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матері  моїх  дітей 


Передмова 


у  Гейдельберзі  у  серпві  1904  року  я  прочятав  навокаційних  курсах 
•аімецьких  учителів  та  вчите..ьок  вісім  лекцій  на  обібрані  темп  по  психо- 
логії дятини.  Книговидавництво  Б.  Г.  Тайбнера  висловило  після 
цього  аобажааня  видати  оці  мої  науково-популярні  лекції  з  метою  їхнього 
роспоширення  по-між  ширших  кол;  аобажання  це  збіглося  в  подібним 
до  цього  проханням,  що  висловили  мені  слухачі.  Тоді  я  й  рирішив,  не 
б/дучи,  меж  иншнм,  психологом  по  здатності,  на  вядаьгія  цієї  книжки, 
що,  конче,  доволі  відріжняється  по  суті  від  попередніх  лекцій,  і  по  зов- 
нішнім обставинам  була  закінченого  далеко  пізніше,  ніж  я  наперед 
розрахував. 

Наука  про  дигячу  дгшу  є  ще  нова,  мало  розроблена  частина  пси- 
хології. 

Сястематичаий  виклад  предмету  досі  ще  є  неможливий.  Практична 
ціль,  що  я  стежу  моїми  лекціями  і  цією  книгою  вимагала  де-якого  відо- 
мого вибіру  матеріялу.  З  одного  боку,  те,  що  при  чистс-теоретичному 
досліджуванні  мало  б  більше  значіння  (наприклад,  походження  спри- 
няття  простороні,  коло  уявлень  у  ріжні  віки  дитиня  й  т.  д.)  у  даній  праці 
ледве  зачеплено;  з  другого  боку,  те,  що  для  фаховцн  психолога  являється 
менш  важним,  висунуте  на  переднім  плані. 

По  чисто  педагогичним  питанням,  ідо  мені  як  лікарю,  менш 
знайомі,  я  сиіравсл,  оскільки  мені  приход^лооя  торкатися  цих  питань, 
на  авторитет  иншвх.  Я  весь  час  мав  на  увазі  загальноприсіупБІсіь  ви- 
кладу, але  разом  з  . ..  .і  дбав  не  затьмарити  деякі  труднощі  предмету. 
Таким  чином  я  надіятимуся  залишитися  зрозумілим  і  не  фаховцям,  тим 
-Іільш,    що  чисто  теоретичні  обміркування  я  по  можливосіі  скоротив. 

Робірт  Гавп. 

Тюбінґея,  осінь  1907  р. 


Вступ. 


Під     повхологівю    дітини  (вче^іням  про  душу  дитвни,  історівю  реє- 

ВВТБу   душі,    ПСИХОГееевОН)    розуміють    Вауку   про   ПСЕХВЧВЯЙ  рОВВІТОК  ДЮД1НВ,  почя 

Н8юча  з  вародженея  б  кінчаюче  даіинігтвои.    Вова  входвть    чаетівою   у    ^нвук^' 
аро  дативу"  або  „Педологію".  Коли  лічити  двтввою  Божву  людину   до    настуау 
її  полової  достнглосіи,  то  час  дітячої    психології    ввістить  чоловічого  віку  перші 
14—17  років 

Ісіоричвиб  розвиток  ЦІЄЇ  молодої  науки  §  лов  таким  чявом,  що  не  всі  врісіг 
цього  періоду  в  однаковім  ступіні  ставали  предметом  наукового  дослідхуванвя. 
Дослідувателі-медякв  зацікавдюіалвся  насамперед  новзнарожденгм  і  дитнаои.- 
паршах  місяців  1  років  хитії;  азиіологи  експернмзвтагорз,  а  особливо  педагоги, 
що  Зі,  для  них  психологія  зробилася  навважаішсю  допомогаючою  двгціпліаою, 
ввісно,  звернулися  насамперед  до  аналізу  психвчяих  ос^бливостів  дитини  шкіль- 
ного віїку;  мовознавці  працювали  над  періодом  розвітку  мови  (едсва),  зокрема^, 
починаючи  8  ківця  першого  р}ку  й  ків'їаючи  третім     роком     жаття.     За    оетанві 

Юі^іЕІВ    ПСИХОЛСГІЯ   дитини    шкільної  С  віку    стала    зокрема    рС8робЛ£ТИЄ£  після  ТОГГ;, 

Яі  виявилося,  що  емпірична  психологія  дійсн}     ноже     дати     серіозну     допомогу 
педагогіці. 

Берше  завдання  психології  дитини  полягав  у  тому,  аби  зібрати  строге 
повірений  матеріял,  що  торкається  душевних  в£асіивдстів  дитини  в  ріжні  рокж 
бого  життя,  зокрема  вівно  й  цікаво  при  цьому,  конче,  ванзійти  момент  виник- 
нення псвхвчвого  2ГВЗТЯ  у  дитини  й  ту  послідовзість,  що  нею  р§ввіінююгься  окре- 
міші здатності. 

Психогенезу,  як  допомагаючій  двщіпліві,  належить  усталити,  як  можн». 
певні  л  від  ріж  неп  ня,  що  вдагтиві  кожному  окремому  вікові;  завданая  його,  як 
пояснюючої  дисціаліви,  полягав  в  тому,  аби  поясвлги  складні  психоаогячві  стаян. 
виходячи  8  більш  простих  процесів.  Оця  ^еводюцііна  псвісл  гіа  починала  також 
рсзвинювїти  питання— а  чи  не  и.'Жіа,  мїїходячх  вІ!(  данах  розвитку  асихичного 
ЖИТІЯ  окремої  людини,  зробити  васновки  відносно  розвитку  всієї  людаоств.  На- 
слідком такої  постановки  питання  було  те,  що  ^евадюцйна  психологія"  дійшда 
до  стичности  зі  психологією  народів  і  звернулася  до  дослідгузання  відлошевня 
повз  онтсгевезом  (розвитком  ІІДШДУУМ&)  за  філогенез:)м  (розвлтБОН  виду)  „Оси- 
хична  еволюція  взівї  дщноста  аовторюзться  у  двїиіііі  ■  сворочевону  чвні''^' 
(Прейер — Ргеуег), 


Частина  перша. 

Психологія  дитиіи  молодшого  віку. 

До  історії  пеихології  дитин  в. 

Пвпередні    уваги:  Гарний  огляд  історичного  розвитку  псиVології  дитини  чптач 

8н«йде  у  8іітрГе1'я:  б^апсі  сіег  КігкІеірвусЬоІо^іе  іп  Еигора  пп(1  Агаегіка,    2еіІ5с]іг.  Ліг 

рйдойо^бсЬе  Р8усЬо10)?іе.  Вап(і  І,  8.  344  (ї;  потім  у  А.  У.  8сЬгеи(]ег'а'\іУагит  іти  \\'02и 

ЬеІгеіМ  та'п  Кіпйегзіипйіипі?  2ап§е5а1са,  1903.  {Н.  Веуег  шкі  8б1іпе)  8.  34  іі.. 


Лише  8  досить  недавнього  часу  ни  маємо  право  говорити  про  полхо£огію 
хитинн,  як  про  наукову  дисціпдіну. 

Русо  (Еоиззваи)  у  свіЗ  час  був  досить  правим,  воли  казав:  „Ми  не  вваємо 
дітей"  Доки  спекулятивниЗ  напрямок  мав  у  психології  центральне  місце,  доки 
вчені  мучилися  над  проблемою  ,, про  суть  душі",  доти  була  відсутньою  й  необхііна 
умова  усякої  ссихсіогії  дитиег,  як  наукової  дисціплінн^  а  себ  то:  ретельне  та 
систематичне  спостерехення  над  дутеванм  життям  дітей.  Вивчання  дитячих 
особистостів  носило  дилетантський  відбиток  чисто  аматорського  заняття.  Кеижев 
Т  і  д  в  м  а  н  а  (Тіейетапп):  „ВеаЬасЬіип)?еіі  ііЬег  (ііе  Епі^іскеїиі^  йег  бееІепГгіЬі^- 
кеііеп  Ьеі  Кіесіегп  (1787)  була  маїхе  вдиною  спробою  зібрати  необзідниі 
для  досконального  внвння  дитячої  душі  матеріял  чисто-досвідиим  шляхом  (шля- 
хом спостерехень  над  його  сином).  Те  г  саме  відноситься  й  до  праці  Лобіша 
(ЬоеЬісЬ'а);  „БаІтскеІипдбдезсЬісЬіе  (іегЗееІе  Де8  Кіпсіез",  (1851)  і  д-о  книжки 
Сіґізмунда  (Зі^ізшипи):  „КіпйипЬ  ^еіг'  (1856).  Біографнчні  та  авто- 
біографичві  оповідання  про  дитнаствх  що  у  XVIII  і  XIX  сторіччях  мали  один 
чає  великий  усаіт,  знайомили,  правда,  в  де-явими  цікаввма  характерними  окре- 
мостями, але  здебільшого  не  могли  служити  надійним  (певним)  руководством  до 
овяайом2енвя  з  маловідомою  галуззю  дитячої  психології,  і  сіансвнлася  вповні  не- 
аридатвиии,  як  раз  там,  дз  молода  вау^а  ось  як  чекала  пояснення,  а  ееб-то  в 
аиіавмх  про  розвиток  душевних  процесів  на  протязі  перших  раків  життя. 

Вимагалося  наближення  психології  до  фізіології  і  взагалі  до  природничіс 
методів  індуктивного  досліджування,  ссобливо  взмагалися  творчі  впливи  ідеї  ево- 
лвщії,  рініш,  ніж  психологія  дзтини  спромоглася  стати  діІіСНо  науковою  дисці- 
П1ІН0Ю.  фізіологи  та  лікарі  звернули  тоді  свою  увагу  на  життя  неиовляткм  й 
оочали  екеперимеитузати  над  ним  з  метою  найближчого  ознайгилення  з  функціо- 
нуванням його  органів  ночувань  і  характером  бога  рух  в;  вони  почали  виучу- 
вати  порядок,  що  по  ньому  виникають  окреміші  здатності  і  гібрааи  тским  «юном 
юі  фактичйи5  матеріял,  що  обоснував  усю  еволюційну  психологію. 

З  того  часу,  як  відатний  лікар  Кісмав.ть  (Кие?тли1)  у  !859  році 
вперше  виступив  зі  власними  „Досліджувалнямв  над  душеБНЯи  житгян  вовона- 
ражденс-го*  (Шіегзисіпп^еп  (іЬег  (Іаз  8:?1еіі1еІ)вп  пеп^еЬ.>г<:'Пеа  МепсЬеп),  ця 
нсЕхояогія  дитини  фізіологичного  напрямку  повілі  все  розваиювчляся  далі,  заВ' 
дяки  працям  багатьох  вчених.  *І.  Да{Вйн  (СЬ.  Оилуіп;  у  1877  році  зробив 
де-кі^ьЕЯ  оповіщень,  що  стикалися  з  розвитком  його  спна  (А  ЬіодгарЬісаІ  о£ап 
іпіапі;,  Міпй  1877).  івяжка  Гїрейера,  що  вийшла  у  1881  р,  (Віє  Зееіе  (1е8 
Кіпйєй.  ВеоЬаоЬіип^еи  (іЬсг  (Ііо  §оІ8Ііде    Епі^^ікеїііпд    «іез     МепсЬеа  іп  йев 


егеіеп  ЬвЬвпз^аІігвп)  була  аершим  систематичаим  вякяаіом  пснхо-фівіологичеих 
даних  науки  про  дитячу  душу,  оскільки  вони  була  д)5угі  способом  планомір- 
ного ввсперимеату.  Тільки,  ведучи,  на  зразок  Сіґівмуада,  депанк  сина  я 
дня  його  народження  до  кілця  З  го  року  його  життЯ;  і  помічаючи  усі  одержані  у 
дитячій  кімнаті  дані,  саромігся  Прейер  вперше  дати  де-що  більше,  ніж  тільки 
що  цікаві  окремості,  ніж  просто  випадкові  спостереження  та  геніальні  гіаотрва 
Таким  шляхом  став  він  діЗсням  фундатором  „психогенезу",  як  названо  ним  ко- 
лись в  лекції  1880  року  дитячу  психологію. 

Впливи  еволюційного  напряму  ,  що  з  часом  все  збільшувалися  і  вбічьшу- 
валивя,  ва  анатомію  біологію  й  так  звані  гуманітарні  наука  відбилися  вдячно  й 
на  ПСИ2  0ЛСГІЇ.  Вс*^  »ішрше  рос'іОЕСюджувалосі  переконання,  що  все,  щ")  робиться 
не  лвше  у  маїеріяльному  світі,  але  й  у  житті  особи  н  держави,  буде  вначно 
глибше  спііиняївм  і  краще  С7ямленим,  коли  почати  досліджувати  і  вчитя  увесь 
хід  його  розвитву.  Таким  чином  Балдвин  (Віі(іта)  з  явився  лиш9  виразником 
духу  часу,  коли  у  власній  книзі  (Оіе  Еаішскеїіш^^  сіез  Оеізіез  Ьеіт  Кіп(1в 
ипй  Ьеі  (іег  Ео88е),  вія  проводить  ідеї,  що  яскраво  нагадують  погляди  Дарвина 
та  Гекеля. 

Прикладаючи  до  психогенезу  основний  біогенетичняй  вавон  (Гекеля),  Балдвин, 
безумовно,  сприяв  тому,  що  мозода  на}ка,  дктяча  психологія,  почала  вигравати  в 
розумінні  її  загального  значіння. 

Він  вчить,  що  психичний  розвиток  дитини  6  ніщо  інше,  як  скорочене 
повторювання  психичного  розвитку  людаости;  це  спричинилося  до  того,  що  галузь, 
де  раніш  занадто  мало  працювали,  привабила  до  себе  увагу  широких  вчених 
■ерств.  * 

Але  була  Щ0  й  друга  обс7авина,  що  вирликала  цікавість  до  дитячої  асихо 
логії  і  привабила  до  неї  працюючі  сили.  Наукова  псяіологія,     о:^р  яки  Фзхнеру 
та  Вувдту,  а  також  працям  багатьох  фізіологів    фаховців  по    органах  почувань 
почала  сиссематично  проникатися  духом  природознавства;  вона  виробила  нові     ме- 
тоди досліджування  й  вивчення,  і  що  озобливо  важно,  почала    бути    експеримен- 
тальною  (досвідною  наукою).  Цей  напря.і  мусгв  був  особлвв)    вдячно     відбитися 
Ні  дитячій  психології   де  предмет  вявіееая  пізнається  не  ст  льки  через  сямоспо 
стервження,  скільна  іерез  спостереження  поведінку  дитини     при     ріжаих  умовах, 
се8-то  пря  таких  умовах,  що  найкращим  чином  можуть  бути  здійсзені    й  втілені 
при  плановому  досвіді.  І  дійсно,  за  останні  дванадцять  років  досвідний  спосіб  до 
сліджування  найшов  найближчий  приклад  у  єйїдіоціяній  психології  і  по  цей    час 
рахується    саімо  собою  зрозумілим,     що     дитяча    пеяхологія    будується,    головним 
чином,  на  досвідних  підвалинах. 

Чим  більш    педагогіка    звільнялася  від  оут  взагалі   мало    плодотворної 
гербатовської  психології,    тим  більш  помічалася  пгіреба  шукати  для    неї    психо- 
яегйчїіого  обгрунтування  (аравз  на  існування    й  а^віть  необхідність    його    всіми 
визнавалася)  не  у  теоретично-психологичнях    спзкуляціях,    а  у    досвідній  психо 
догії. 

Коді  педагог  виховує  дітину,  то  знайомиться  зі  шляхом  розвитку  її  ви- 
ключні/ шляхом  досвіду;  відціля  виходмо,  що  належить  творити  емпіричну 
психологію  дитини,  ссобливо  дитини  шкільного  віку,  що  була  б  прові-тним  спосо- 
бом для  яедагогіви.  Роспоширенея  цього  погляду  привабило  до  розробки  й  вирі- 
шення питань  по  дитячій  психології  широкі  педагогичні  верстви,  особливо  ж 
воно  сприяло  придбанню  учителями  психологичних  способів  дослідування,  що  були 
п^реняті  з  природознавства. 

Тут  мала  місце  й  Епша  обставина;  в  кінці  XIX  століття  збудився  інтерес 
до  індивідуадьнопсиходогичних  питань . 


Чім  більш  П01ХО30ГІ1  оіановалася  еи~іри?а>)Ю  наукою,  пи  яскравіш  ва 
іідялася  потреба  свнавонвтися  нд  лаша  з  заоняма  Й  форхаия  душевбого  буття 
взагалі,  адд  і  в  івдевідуальаими  псяіичнаия  оБрдмосіями.  Досдідувачі  аочалн 
цікавитися  іііріхнепвям  нахідів  і  вдатносіів  у  людини  воии  підняли  аатанвя 
про  типи  сп'^гаяданяя  (АизсЬ.іші^^Іурап),  тни  пам'яги,  характерологію  й  т  д. 
і  ведучи  втомну,  кропотливу  орзцю  набреди  поволі  б  туї  Я'і  засоби  й  шляхи,  аби 
■  іести  у  ріжзоманітність  одержнввх  даних  порядок  і  сзсгему,  себ-іо  винайти 
наукову  точку  погляду  Зрозуміло  щ »  ця  ячва  гілка  психології — х  афвренційна 
психологія  як  оазвів  її  В.  Шгер:<  {біега)  у  одвій  власній  досить  гарній 
книзі  *),  зі  самага  почагку  прийшла  у  тіспе  стичйння  з  дитячою  асиїодогівю. 
Цього  вимагав  не  лише  сам  аредиег,  але  і  практичні  інтереси. 

Учатгдьськиии  еол;іяи,  з  одного  боку,  та  лікарями — з  другого,  було  внесено 
в  оцю  нову  галузь  остільіи  аоваї  фіїтів  іа  олрбидх  досвідаях  даних,  що  че- 
кала вауковог)  вивченая  та  оціаки,  що  було  цідкозі  зрозумілий  те.  коди  ітрзтяго» 
осі'анаіх  10  років  не  лаше  псахологя-фаіовці,  Штуиаф  (ЗїитрС),  Амеят 
(Ашепі),  Ш  т  є  р  я,  але  й  педагоги,  неврааатолога  та  аеахолатологи,  в  гбааням 
взялися  об'єднувати  дяфереаційну  психоляію  з  еволюційною,  а  також  досить 
часте  і  8І  псяхопагодогіею,  прггнути  утворити  нову  галузь  знання — дагячу  психо- 
логію. Чим  частіш  нова  психологія  торкалася  вивчення  неноригльв  їх  дітей, 
недоумкуватих  та  виродків  взховавців  шкії  та  виховуючих  інституцій,  тим  більш 
ширглася  галузь  дитячої  психології,  тим  нечисленно  збільшувалася  її  аробіеа, 
тим  більш    робилося  коло  осіб,  що  працювали  над  їх  розвязаннян. 

Згадаємо,  нарешті,  коротко  про  те,  що,  завдякя  успіхам  мовознавства, 
питання  про  взаємовідношення  мови  и  ии'^лення  у  дитини,  про  рсзжитох  їх  у  дитя* 
чому  віці,  було  дуж».  посунуте  вперед,  так  щ)  „непорозуміння  про  дятячу  мову" 
стаю  майже  найпе;>вішою  проблемою  дитячої  психології.  Боротьбу  по- між  „нати- 
візмом'^  та  ,,емаір23мом'',  як  двома  рікними  саособа^и  поясненая  походження  мези 
у  дитини,  особливо  наочно  оаисав  Амент;  йога  талановитим  працям  обов'язані  ми 
освітленням  де-яхйх  боБІв  писань,  хоч  ще  й  не  остаточним.  Віл  же  вказав  і  на 
те,  щ)  дитяча  мова  не  є  аредаеточ  вяіслючао  однієї  дитячої  псиїолсгії,  а  чіст- 
Еою  (напраклаї,  досліджуванням  ріжаоманігносгів  у  мові)  є  предмет  окремої  на- 
уки— науки  про  дитячу  мсву. 

Вже  цей  короткий  історичний  огляд  показує  нам,  що  завдання  й  цілі  дитя- 
чої освхології  досить  ріжаоманігаі  й  у  більшості  вападків  ведуть  до  питань 
практичного  значіння. 

У  дальнішому  иа  будзмо  тораатиса  слідуючих  даних^  що  одержуються  за 
поміччю  доскональних  способів.  Перша  мі^де  заЗиає  загальна  законові  р  кість 
у  часі  виникнення  псахичних  процесів  і  в  порядкові  слі- 
дування їх  один  за  одним.  6  межах  пспхології  „нормальне" 
пріпадае  на  середньо-імовірне.  Чеі-еа  що  уп  відріжаенвя,  що  спостерегаються  по- 
ніж окремими  людьмг,  усі  віаалення  від  середньої  норми,  усі  природні  віачі, 
тіпичйі  окремості  і  іваробні  евища,  як  з  теоретичного,  так  і  з  арактичвого 
боку,  £в^}£ють  я  не  менш  важвкми  об  єьтами  д  сдішувааая,  і  їхнього  вивчення 
уперто  динагавтьзя  самим  життям. 

Рядом  в  викладом  фактичнЕХ  даних  буде  обговорюватися  її  не  значіаня  дія 
еагальної  психології.  Як,  з  одного  боку,  психогенев  позичає  у  неї  месодяку  І 
основну  точку  погляду,  в  другог^  боку,  віа  д«б  їй  взнало  ціаного  махе^іяду  для 
утворення  загальної  дисціпдіяя— психолс-гії. 


*)  ПЬег  Р8ус1іо1о;?іе  ^ег  іпсІіУІ(1ис1Іоп  ПіґГегеагеп-  Ьрг  19О0  і  А.  Вагіїї. 
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Методи  довліджування  дитячої  психології. 

Основою  усякої  психології  є  безаоеередеій  уеутрішній  двсвід,  що  набиравтьсь 
при  еамооаосгеражааБІ  (саносприніття8е}Ьзі\7а1ігпе1ітип^).  Строго  кажуся,  відвосао 
душеввиі  процесії  нам  відомо  лише  те,  що  ми  безпосереднє  переживаємо  у  собі 
самих. 

Все  психвчее — суб'єктивне.  Усяке  ознайомлення  з  чужим  душевнім  життям 
ироробляеться  на  підставі  більш  чи  менш  преступних  міркувань  по  аналогії 
(інтроРБЦія).  Чим  далі  душевне  життя,  що  ми  наміряємося  дослідити,  стоїть 
від  дашого  віаввого,  тям  більш  наше  про  нього  міркування  тіряе  власну 
Н4|ііову  певвіоть,  Чнм  ближче  до  нас  стоїть  жива  і  тота,  що  про  думаннл,  по- 
чування та  кнші  процеси  її  мн  наміряємося  обмислювати,  тим  імовірніша^  що  мн 
одержимо  бізьш-менш  гсчне  уявлення  нро  її  псйхйчаі  переживання,  посівре- 
гаючи  її  рух,  міміку,  жести  та  її  поведінок,  зауважаючи  її  словом,  читаючі 
написане  нею  б  т,  ииш.  і:Гавп»кв,  чим  більщ  віддаленим  стоїть  від  нас  людина, 
або  тварина,  тим  більш  сумніву,  тим  часаіш  довільні  ваші  висновки  про  ссиїичні 
процеси,  що  мають  у  них  місце. 

Палві  радикальні  уми  частенько  цілювісівько  не  визн&вали  можливості 
існування  психології  жбвогин  і  нерідко  у  власних  міркуваяняг:  виявляли  „соліп- 
сизм*', що  по  арілому  обміркуванню  првходвться  визнати  безглуздім  і 
безплідним.  Мезї  ИЕШим,  обходячи  ці  кр&йносаі,  ми  мусимо  8Г0ДЕІВЄЯ  8  тим, 
що  строго  теоретиЕО-пізнчвзльна  основа  необхідна  для  кожного,  хто  починав 
вивчення  псвхолоіії  тварини  та  дитини. 

Душевні  процес£  вемовдятка  та  тварина,  остільки  відрі жнюються  від  наших 
вдасЕві,  неприступні  якому  б  то  не  було  абсолюїно-іновірному  досвідові;  вони 
нам  не  представлеві  безаосреднє;  ми  можемо  установлювати  їхнє  існування  дише  в 
анаісгії,  і  тут  завдання  науки  покладається  насамперед  у  тому,  аби  не  запобіга- 
ючи способу  аналогії,  досить  поспігаяему,  вйеййтй  їі  овнаки,  що  на  підставі  їх 
можна  б  було  в  імовірністю  установлювати  ігнуваяня  тих  або  нншях  пеихичнві 
процесів.  Не  підлягає  ані  якому  сумніву,  що  наївне  та  недисціпліноване  думанні 
мав  нахил  користуватися  умовзвідом  (силогізмом)  з  іатрсекпіею  надто  широко. 
Оежідь!£и  іадйіідууи,  П{іО  псяхачне  життя  якого  ведеться  рзмова,  спроможувться 
росаовідати  про  власне  душевне  життя  способом  зрозумілої  нам  мови,  остіаькн 
труднощі  психоїогачного  дослідування  стають  незначними;  але  там,  де  способи 
словесної  передачі  мисли  відсутні  (у  тварин,  немавляток),  користування  інтроек- 
ціаю  необіжно  доводить  до  збільшеної  міри  веймівірности  Через  що  ИСИХОЛОГІІ 
маленької  дитини  досі  залишається  і  ще  довго  буде  залишатися  галуззю  надто 
темною.  Отже  ж  очевидячки  нравиб  і  Штумпф,  кажучи,  що  психологія  дитини 
припускає  вввчаная  пеихслогії  дорослого. 

Яві  ж  є  кетоди  0  роспоряіжеані  псіхолсгії  дативи?  Про  самоспостереження 
(самосправяття)  у  дігей  в  тому  розумінні,  яв  це  визнають  у  загальній  психокгії, 
квлий  можна  говорити,  то  хіеа  лишв  в  дітей  швіцького  віку  і  то  лише  до  певаоі 
міри  Психнчний  розвиток  немовіягка,  що  ще  не  вміє  промовляти,  завади  зали- 
шиться неприступним  суб'ективяому  методу  доолііжувавня,  тим  більш,  що  і  згаду- 
вавня  дорослого  не  заходять  до  цього  пврізду  життя.  З  васловденого  виходить,  ще 
уиовв  досліджуваная  душавного  життя  датянв  став  тим  більш  вевіячвам,  чим 
ЧИСЛ8ВНІШ  всеможливіші  прв  цьому  тсвмачення  варавннх  руїів  чим  аезеачаіш 
роевБток  мови, — другими  словами,  чим  менша  рт'яна.  Щодо  самоспостереження 
дитинв  шкільного  віку,  то  при  досліїжувдвні  де-ягсих  питань  дитячої 
психології,  то  воно  має  де-яке  відоме  значіння;  ми  маємо  тут  на  увазі  самоспо- 
стереження дітей  при  ПСИХОЛОГІЧНИХ  експериментах;  що  торкавгься  довільного 
(активного)  самоспостереження,  то  віво  в  рідким  по-мік  ді^іми.  іри  цих  експери- 
ментах пгвпрно  гахуватйся  в    твм,    шч     лятива,     '•у^.е  гіт^ягае    в^^гаенпю!! 
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ве  виів  точно  переказати  про  власві  психвчбі  зитіьові  прояв  в.  Дитячі, 
оповідання  про  себе  власне  треба  віднести  до  тієї  ж  категорії 
свідчень,  на  підставі  саиосаостережвная.  але  ві  в  якому  разі  їх  не  можна 
ірирівнятидо  осганвіх(в  розумінні  їхньої  гівноціаности);в  цйіолсвіїаянях  частенько 
ховавіься  де  яка  сваеріїність  дитячого  думання  й  пі.чувіння,  що  уникав  очей 
сторонньогв  саосгережаика.  Ці  описування  (оповідання),  однаг,  вже  припускають  де- 
яку вмілість  дитини  до  обравотворчости,  черрз  що  її  можна  відкористовувіти 
інше  тоді,  коли  ріі  іде  про  психологачее  до';ліджепвя  дітей  старшого  ві.у.  Але 
для  спостереження  вад  такими  гітьмз  в  нашому  роспорядженні  в  инші,  Сігьш 
одоїотворві  метози  досліджування.  Ось  через  що  дитячі  описування  себе  власне 
де  послідньсго  часу  вели"0^  ро^'і  не  віюгравали  у  психології. 

Другим  джерелом  дитячої  психології  «згадування  дорослих  ара 
своє  власне  дитинство.  ІІро  перші  рзки  жаття  тааі  вгадування  — 
цілком  відсутЕІ;  що  ж  торкається  відомосіів  про  більш  пігі  часи,  то  значіння 
їх  залежить  вії  гарноі  пам'яги  і  ступня  прввдивогти  дадої  (соби.  Найновіші 
досліджуваная  відносно  певної  вірносте  згадувівь  (Біне — Віпеі, — Штерв  та  ин.) 
пропонують  при  користуванні  дитячими  згадуваннями  бути  дуже  обережними.  Наукова 
їх  вартість  невелика;  однак  не  варт  тірятз  а  уваги,  що  де-які,  що  окремо  віжко 
спостерегта  і  рядом  а  тим  досить  цінні  ф?кти  дитячого  аочувіння  й  думання, 
можуть  бути  тай  були  добуаі  взключео  пи-л  шілхом.  Таким  чином  мемуари  та 
авїобігграфії  можуїь  все  таки  рахуватися  вартими  уваги  джерелами,  що  допома- 
гають   !ІСИХОЛСГІЇ> 

Більшу  н&укову  вартість,  ніж  саме  спссіереження  та  вгадування  дитинства, 
мають  насамсеред  спостереження  над  дітьми,  що  виковуються 
фаховцямн-дослідувателями.  Бідомосіі^  що  добуваються  ними  по  дитячих  вімнатах, 
являктьсж  основою  усякого  асахогеабійчів  го  досліджування;  вони  дають  увесь 
необхідний  матеріяа,  що  без  звання  його  усяхча  спроба  системативув^-тп  була  5 
недсцігьнсю.  Довгочагні  спостереження  над  дитиною  у  звичайних  для  неї  сбста- 
винаї  завжди  були  й  будуїь  надто  оюдотворним  джерелом  нашої  молодої  науки. 
Ч'^рез  те,  що  у  дитиня  усі  душевні  рухи  значно  дужчі,  ніж  у  дорослого,  від.ба- 
ваютьс*  у  міміці  та  у  жестах  (дитяча  душа  не  знав  прикиду),  то,  спостерегаючи 
виразні  рухи  й  пози  дитини,  ми  більш  забезпечені  від  нарочитого  обману. 
Рядом  з  цим  простим  споствреженнам,  цінною  допомогою  являється  у  найновішім 
часі  експеримент,  себ-то  спосгереження,  що  винесено  у  штучні  умови.  Систе- 
матичний експеримент,  що  спіраеться  при  дослізжуванві  дктини  молодшого 
віку  на  фізіологичві  методи  (на  зразок  Кусмавля,  Прейера  й  ин.),  в  пря  досліджу- 
ваьві  дітей  старшого  віку — на  способи  найаі"вішої  експериментальної 
психології,  набирає  в  біжучий  час  уже  більше  зяачіаяя^  і  ми  обов'язані  йому 
тепер  нашвм  знаіомством  в  цілою  низкою  фактів  еволюційної  психології,  що  дише 
І  могли  бути  добуті  в  цей  сногіб. 

П:!авда,  оророблрапя  проведеаня  точних  експериментів  над  дітьми  звяззне 
8  великими  труїнщами,  через  ге  що  зрі  експерименті  дитина  не  заїждз  вьявляе 
аотрібну  стямілвість  завдяки  підлеглості  до  ваовзяная  дитана  часто  також 
ввяв^яб  нахал  реагувати  іменно  так,  як  того  чекає  експериментатор-  А  все  ж,. 
обережні  експерименти  в  дітьми  цілБовіеіаько  можуть  бути  виконані. 

Цівком  врозуміло,  що  наслідки  спостсреЖ'^нея  та  експерииевту  бувають  тим 
■ірніш,  чим  шаршп  користуються  при  цьому  исвою  дитвни,  що  бере,  участь 
у  евсперям  нтові.  Відрілаяють  безсловесний  спосіб  досяіїжуванвя  від  способу,  ща 
суаровзджувгься  М5взю;  в  осгаанії  разі  дітз,  виконуючи  зздені  їм  задачі, 
реагують  з  повною  свідомістю  про  те,  що  від  них  вимагається  У  біяучи5  час 
■вуі'ве  ДОСЛІДЖУВАННЯ  вач.пияо  вже  найріжіїомавігніші  гал58І  псахогенезу 
вприият?яй    визначення     З'Вніііиих     в  р  а  ж  і  н  ь,     оцівка  В'їличив 
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ороствроеі  й  часу,  описувааая  (та  нйчерчення)  предметів,  що  бачив,  пам'ять  та 
вгадуваввя,  вивчення  та  забутливість,  в  яу  шае  м  ість,  психачна 
працездатвість,  вгоиність,  здатність  до  вправи,  ванивнеевя  та  рорв«тоЕ  етичного  та 
естетичного  почузаная,  неправда  дігев,  думанвя  З  нова,  БоиОінаторназ  здат- 
ність і  І.  д. 

Де-ЯЕІ  з  цех  з'явищ  цілісои  піддаються  точному  й  навіть  чисдовому  вввва- 
чеаню  їхніх  в^іичин;  відносно  инших  нам  приходиться  обмежуватися  простлм 
Еонстатуванням  їхніх  якоснйх  відріжаеяь  та  їхньою  послід->вні^тю  у  часі;  але  чи  тав, 
чи  наче  задача  пер^д  нами  усе  та  ж  сама:  зібрати  точні  фа&ти,  найгн  вагзльві 
загодя  душевного  роввітву  та  усталити  тизачні  пеихичні  особливості.  У  псих  ло- 
гачнії  лабораторії  еасаераменіу  підлягають  ві-.жрвмлені  літя,  у  класі — віїразу 
великі  купи  дітей.  Дія  складних,  що  вямбгають  великої  ретельности,  методів 
десліджувапая  зласний  вЕСперимент  не  зовсім  придатниЗ,  але  він  має  ту 
перевагу,  що  робота  учня  пра  таких  умовах  має  більш  ввачаЗаяй  характер 
і  являється  менш  шіучною. 

Недавво  (в  Америці)  була  зроблена  спроба  ознайомитеся  з  психичними 
факхами  шляхом  статистики.  Амент  (Атеаі),  талановито  осіігливіяіі 
переваги  та  брак  ц'^ого  методу  досліджування,  відріжнює  індивідуальну 
статйстйЕу  (пря  чому  оідрах  вують  бізьеість  яких-небудь  душевних  прояв  у 
одніої  дїгтини,  наприклад,  запдс  слів  дитини  2-2:  річз.уо  віку)  і  масову 
статистику  (у  цьому  разі  дослідйсіюіь  яке-небудь  з'явище  в  багатьох  дітей).  За 
допомогою  листів  аапитання  (анкет),  особливо  використанвх  X  о  л  є  м 
(Наїї)  було  зібрано,  в  великим  дбанням^  але  з  непевною  критикою,  безліч 
сповтвреж8нь,  що  їхня  псвхолггична  вартість  в  багатьох  вападках  залишилася 
досить  проблематичною.  Але  п  міжна  не  визяаватя,  що  масове  дослішуваїня, 
що  має  напрям  спеціяльео  відшукувати  тиаичЕ.і  особистості  дітей,  що  над  ними 
роблять  ісаити,  може  бути  досить  ціаним. 

Коли  у  психологію  почала  проникати  автономо-фізіологична  точка  погляду, 
ВИНИКЛА  спроба  підійти  до  роауміаяя  психогенезису,  досліджуючи  розвиток 
чоловічого  мозок  у.  Було  усталено  того  видатного  факту,  що  малюсенькому 
псахича  му  розввтаові  немовлятка  відповідає  неповний  розвиток  мозоку;  з  цього 
виходило,  що  повільний  розвиток  найважг.іших  частин  мсзоау  може  ствержувати  і 
в'ясовувзїй  взсновки  пснхо-фізіологичвйї  досліджувань  розвитку  сезсорних  (відчу- 
ваючЕх)  і  моторних  (рухаюійї)  процесів  у  дитиїи.  Не  варто,  розуміється,' пере- 
біаьшув.ти  цінність  заачіаня  цього  шляху  досліджування  для  дитячої  психології; 
ледве  ча  може  він  привести  до  нових  даних,  але  віз  можедоповнити  і  ствердити 
вгсаовки,  що  одержуються  ссахо-фіїїіологачявм  шляхом;  проте  і  це  його  вначіаня 
обмежується  першими  КІСЯЦ8МИ  після  нарсждення. 

Взагалі,  в  методологичному  відвошенві,  варто  сказати,  щ)  в  галузі  науки 
про  дитячу  душу  пеихологЕчному  досліджуванню  приходиться  боротися  з  надзви- 
чайними тр5Дяощамй.  Яе  бє  ріжвсманігві  шляхи,  що  ними  наука  йде  на  знання 
дитячої  душі,  йти  ни«и  важко  й  легко  заблудитися. 

Чам  менша  дитана.  тни  важче  стає  досліджуванні;  у  немовлятка  це  дослід- 
жування влучене  з  такзми  труднощаип,  що  й  досі  з  серйозсі  дослідувателі,  що 
від=!осяться  до  цієї  дуик;!  про  анзліз  душевного  життя  дитини  остільки  скептично, 
осьільйи  й  до  психології  тварий,  яку  в  аи  не  вавяають.  Але  й  тсй,  хто  не  поді- 
л«е  цього  скептііцізму  хай  не  забував  того,  що  ми,  оскільки  йде  річ  про  розумін- 
ня самого  раннього  віку  стоїмо  тільки  на  псроаі  того  знання. 

Література. 

Протягом  останнії  10  років  література  датяч-УЇ  психології  досить  розрослася; 
але  вамало  цього,  бо  віїсутвя  та  лігераіура  й  досі,  що  задовзльннда  б  цілком 
виклад  молодої  дисціплічи.  Тим,  хто  бааає  овнайомитигя  з  предметом,  я  пропоную 
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для  першої  орібнтировки  вбірник  рефератів  Віл  ьґельм  а  Л  м  є  в  т  а  „ГогІзеЬгіІіе^ 
йег  Кіпаег5ее1екип(1е"  1885—1903.  Ьеіргід,  ЛУ.  Еп^^иїтіпп  1904.  685. 
(обокремленний  1І1ТИСК  8  „АгсЬІУ  Шг  (Ііе  де8;іт1е  Рзусіюі.  дів  '  П,  2)  Читач 
8ВБЙДЄ  там  подгібний  літературний  поЕажчив  ва  де-кілька  сет  назв. 

ПсЕХИчняй  розвиток  дативи  за  иерші  три  роки  жітта  зі  всіма  подробиця»! 
описано  у  князі  фізіолога  В.  ПреЯера  ,;Душа  дктини'*  (мйє'іься  в  еворочсному 
російському  перекіаді,  Са.  Б.  і89І). 

Усій,  хто  серіовно  вчить  психогенез,  досі  ще  приходиться  перш  за  все 
ввертатися  до  цієї  книги,  де  фактичний  матеріал  був  добутий  ІІре£ером  явдякі 
неваинноїу  спостереженню  над  його  маленьким  сином     безаосередве  у    тя?  момент 

і   регІСТруваВСЯ      зі      ВСІИа      СПОСТереХеНИМИ      особистостями.     .3      Н0ЯСНЄНБ>!М   цьсго 

натерізлу^  кснче,  не  згвщи  можна  рахуватися. 

Книга  америкаиеького  психолога  І.  М.  Балдвина  ,,Л1епіа1  Оеуеіорпаепі  іп 
ІЬе  Міїсі  ап(1  іЬе  Еа^е"  (німецький  переклад:  „О/е  Епілуіскеїипд  (Іез  Оріяіієз 
Ьеіш  Кіпйе  ип(і  Ьеі  йег  Каззе"  з  передмовою  ТЬ.  і^іеЬеп'а  Вегііп.  1908), 
подібно  гловвій  праці  Прейера  находиться  під  ведкккм  впливом  того  напрямку, 
що  трактув  психіку  дитини  молодшого  ВІ4У,  йдучи  за  фізіологичним  методом^ 
Завтякя  пІ!(час,  правда  рискованому  вивориетованню  еволюційного  та  біологичного 
по"лндів  (основний  біологачнай  вакон  психології)  книга  ця,  без  сумніву,  представляв 
окремий  ізтерес.  Аае  для  вчителя  без  гарної  пітготовкнв  природничому  науковому 
знанні  вона  не  вавжди  буде  зровуміною,  а  крім  того,  у  дєляеих  своїх  частвнаї 
взна  є  до  певної  міри  гіаот^тічною  іа    спірною. 

Мжна  щ^  вказати  на  твори  Пере  (Регег)  „Ьез  ігоіз  ргвті4г8  аппбез  де 
'еп^апі"  1878  (є  і  у  російському  оереклаїі  1879  р:  .,Перв-?е  три  года  жязни 
ребенка")  „Ь'епГапі  (іе  ігоіз  а  зврі  апз''.  1881,"  Тресі  (Тгасу,  „Пеиходогия 
пеув.го  детства"  СПБ.  1899.);  ПІіна  (8Ьіпо,  N0163  ап  Веуеіортепі;  о£  а  сІїіМ, 
Вегкіеу  1843—1899);  Мура  (Мооге,  „ТЬе  шепіаі  Веуеіортепі  о£  а  сіііііі. 
Келу-Іогк  1896).  Чемберлепа  (СЬатЬегІаіп  „ТЬе  сЬіИ;  а  зіийу  іп  іЬе  Еу-  Іиііоп  оГ 
Маи".  Ьопііоп,  ^\''а1і;е^со11;,  1900)  де-Флорі  (Ле  Мепгу,  ,,Ье  согрз  еі;  І'^ше  (іе 
1'еБГапІ"  Рагіз  1900);  Стенлі  Холла  1904),  Оироіа  (ОігоГ  „СЬег  дав 
бееІепІеЬеп  йез  Кіпсіез"  1904);  Паола  Лоїброво  (Раоїа  ііОшЬгозо  ,  8адді  (1і 
Рзісоїо^іа  (1е1  ВатЬіпо,  Кота  1894;  проте,  у  Німеччині  ці  твори  найшги  д?-г  ^о 
не  те  рої .:  гаярення,  як  творз  Компебре  (С'.>тр.іугв,  „КуоііШоп  іпІеІІвсіиеЛ^'  і;* 
шогаї  йв1'вп£апі" — книга,  що  преліровава  Фрбнцузьїою  Ахадеміею;  є  рссійсььіай 
переклад:  „Уиствееное  и  нраіиггвепнсе  развитие  ііебенка"  1896)  і  СВлі  (8ііИу, 
„Очзрки  по  психологий  детства'.  ііеревод  с  гінглиі{;і:;Гі  А.  Громбяка.  Москва  І901); 
остання  їворл  вапгсаса  більш  популярно.  Більш  науковою  є  книга  Г  р  о  с  а 
(Каге^гоС'З,  Ваз  бееІепІеЬеп  Лез  Кіпдез  (монографії  про  душевний  розвиток 
дитини)  Клари  та  ВільямаШтерн;  бз.гатства  фактів  та  вченість  обробки 
аай«аб  перше  місц^^  І  том^  щ)  вже  виданий.  У  біжучім  чісі  В.  Шіераа  м-кжза 
рахувати  вайкращам  знавцем  по  диіячій  психолегії.  Російський  психіятр 
І  А.  Сікорсьввй  у  нрв'?лякіа  праці  „Душа  дитйяи"  пробував  просіежпти  залеж- 
ність поміж  ходом  розвттку  мозоку  й  •  гзуяьтати  власних  і  чужах  психологичкех 
та  фі:іологлчних  досліщувань.  Де-яьі  підручники  ПСИХОЛОГІЇ  (напр.  сідручнзк 
Вунлта)теа  торкаються  в  загальних  рнсах  науьи  про  дитячу  душу.  В.  А.  Л  а  і 
у  вла:БІй  пргстотій  преці;  „Ехрегітогіаііе  ОіЛакІік""  (рогіЯсьияй  переклад: 
„ЗїСіївриментальвая  диіякгіка*'  СПБ.  1906  пробне  виявити  тже  велике  значіані 
для  педбгоііки  евспервментвльвої  психології,  у  цій  книзі  вчитель  може  вико- 
рістати  для  себе  багато  нових  відомостей;  в  де-яі:іх  місцях  книга  є  непевною  і 
иеаовною. 

Досліджування  окремії  питанні  в  психогевеву  проводять  окремі  моногряфК 
та  спецівльві  жуїнаде,  що  хутко  ив'.жатьоя  че:дом.  8  свхя  раджу  вбірку  реіЬера- 
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•тів  Амеета,  а  також  сгйтті  В-  Штераа  у  2зіі8СІігіГі;  Шг  РзусЬоІо^ів  ип(І 
РЬузіоІо^іе  (іег  біппог^апе.  Крім  цього,  можна  указатя  на  збірку  иЗатІип^^ 
уоп  АЬІіатІІип^еп  аиз  йет  беЬіеІе  (іег  ра(іа8:о^іс1івп  РзусЬоІо^іе  иаіі  Рііуві- 
оіо^е**,  щ*)  Відається  Ціглером  (2іі^'-1ег)  та  Цігеном  (2іеЬеп)  і  де  обговорюються 
нййважЕІші  пробдени  психології  дігей  шкільного  віку.  „2еіІ8СІі1і£і;  Шг  расІа^одізсЬе 
РкусЬоІо^іе  ип(і  Р.^іііоіойіе",  що  радить  Кемзіс  (Кетзіез),  містить  у  соїі  по- 
цьому  питанню  не  лише  численні  ориіінальні  статті,  але  й  подрібнвй  перелії  от- 
чизаої  та  чужоаемної  літератури.  Багато  цініого  містить  у  собі  журнал  „Оіе 
Кіеп(іегГеЬ1вг",  Щ1  видається  І.  Л.  Еохом,  Уфером,  Ціммерои  і 
Трюперои.  Нарешті  зазначено  ще  один  гарно  8ре;аговавий  журнал,  що  ви- 
дається з  1905. р.  „Оіе  ЕхрегітепМІе  Рйсіадо^ік"  (Л  а  я  і  Е,  М  є  й  м  а  н  а), 
де  вже  з'явилося  багато  цікавих  стаїтів.  Мейман  також  являється  автором 
великого  твору,  що  тільки  що  вийшов  „Уог1е8ипдвп  2иг  ЕіпШЬгио^  іп 
(ііе  ехрегітепіеИе  Ра(іа?о§:ік  (є  і  в  росіаському  перекладі,  Москва  1910)  і  цей 
твір  має  визначне  значіння  для  вчателіз.  Про  більшість  праць  по  дитячі  а  психо- 
логії та  педагогичній  психології  гараі  реферати,  що  поміщуються  у  щорічнико- 
вах  темах  „Аппее  р8усЬо1о^і^ие"  (Рагіз,  видання  Б  і  н  є).  Біае  ж  івляетьсі 
автором  важних  для  вчителів  книг;  „Ьа  Мі^ие  іпіеіівсіиеііб",  (Умова  втома) 
1898  та  „Ьа  би^^езііЬіГііе"  (внушаемість)  1900. 

Поділ  Аити^ства. 

У  психології  дитини  не  раз  рсбилеся  сароба  поділу  дитинства  на  окремі 
леріоди:  ваходилЕ  при  цьому  в  ріжвоманігних  точок  погляду.  З  давніх  часів  зви- 
чаіекізько  відііаняють  детячий,  підлітковий  та  юнацький  віки,  але  по^Лл  цей  є 
чисто  аоввіїпньої  властввссти  і  тому  психолсгичного  значіння  ее  має  У  сучасний 
мент  варто  зазначити  спробу  усталити  ріжгі  сері  дв  в  розвиткові  дитини  молод- 
шого віку,  Щ!)  пороблені  Сіґізйундом.  На  протезі  перших  трьох  місяців  зсв- 
БІшні  прояви  унутрішнього  життя  дйтйна  занадто  мялі,  просто  кажучи,  майже 
ніяких;  далі  йде  період,  коди  дивина  ньвчаеіься  усміхатися  й  сидіти  (Ьіісііііпй', 
8зМіп^),  потім  серізд,  що  на  протязі  його  дитина  н?.віа«гьсі  ходити  й  потім  хва- 
тати, коли  що  дають  (ОгеіПіп^);  наргшті,  період,  коли  дитина  навчавтьсі 
бігати  (КгіесЬІіп^,  ЬаиГііпд),  і  говорити.  Дальніїпмй  важний  період  починається 
з  промовленБняа    першого    слова    й    кіачаєіься    промовленняи  першого    речення 

(йргеСІІІеіЕ^), 

З  йншах  численних  спроб  поділу  Гаргмана  (Нагітапп)  Шйідкунця  (8с1іті(і- 
кипга),  Сікорського,  Штумпфа,  Чемберлена)  я  зупинюся  лише  на  псиїологячній 
наіцізБІшій,  шо  належать  Шіуміфу. 

Вія  поДзяе  дитЕнсгво  на  чотнрі  основних  періоди:  перший  період,  що  про- 
довжується аж  до  Виникнення  мови  (безслсвесна  стадія);  потім  період,  коли  ди- 
тина на  протязі  цього  ще  не  розуміє  чужої  мови,  а  потім,  хоч  і  починає  її  ро- 
зумі їй,  але  власне  нею  що  не  користується;  надалі  йде  пе{аод,  що  тягнеться  від 
виникнення  мови  аж  до  вступу  у  шкозу*)  затим— шкільний  період  аж  до  початку 
років  поліівого  розвитку;    оцями  роками  закіачуеться  абрі)д  дитинства. 

За  те,  що  прз  цьому  осганнь'^му  поділові  взіііеа  точка  лежать  у  взі*;їсвід- 
носинах  поміж  розумінням  мови  та  орудуванням  нею,  то  віа  являється  найбіїьш 
достатнім,  оснідьки  початок  розуміння  чужої  мови  і  ваасне  користування  мовою 
удають  собою  оьреио  у  методологичному  БІдйішезБІ  найбільш  помітний  крок 
вперед  у  розвиткові  дитячого  душевного  життя. 

Нарешті  можаа  ще  вказати  ва  статті  Ш  м  і  д  к  у  н  ц  я,  де  він  протиставить 
дитинству  до  насту ау  полового  розвиїву, як  „реал  і  стич  по  м  у"  періодові  життя, 
ірови  полового  визрівання  в  переваїсю  в  них  „ідеалістичного"'  настрію. 

*)  Діти  у  Німеччині  вступають  ;о  школи  6—7  років.  Прим,  перекл 
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Душевид  жкття  немовлятка 

З  невяівлених  ваідатБІв  протягом  багатьох  років  гирї^вкола  роввввавтьея 
психіка  людини.  Чин  вдатгіш  особа,  тім  довший  той  шлях,  де  воаа  досягає  ви- 
щої точкн  вяаєвгго  ровзитву. 

У  аорівзюючійбіолсгії  відомий  ода  є  дивниі  факт;  чим  вища  та  ступінь, 
де  стоїть  у  тварин, 'і ому  світі  десь-яка  істота,  тим  бевпомічніш 
воаа  буває  при  своіому  наролденні,  тим  менш  самостійна  вона 
у  власних  життьових  функціях.  Нарождене  курча  зараз  же  почйяає  бігати, 
клювата  зерно  й  досить  доцільно  задсвсльняги  вл^і^бі  гол.вьіші  життьові  потреби; 
ваваага,  нарождена  датйза  чол-'йіка  леаьть  безпомічно  у  люльці  і  здатна  лише  на 
ваавленва  одних  мале  доцільних  руїів  та  нечленорозділених  криків.  Уее  те,  що  ми  в 
такому  вяпадковіспостерегеєйо.ме  є  характер  ввЕї'ЮЧнорефлевторниі  рухів,  себ-тлаких 
рухів,  що  8  яеодміаною  одномавіївістю  виникають  від  зовнішвіх  та  увутрішніх 
роздратувань,  що  не  супроводяться  ані  жадним  свідомим  душевним  процесом. 

Дитинство  тварини  тягяетьея  далеко  мваш  за  людсьло  дятинсіво. 

З  того  часу,  коли  у  1859  р.  КусмБвль  почів  працювати  вад  вивчанням  ду- 
шевного життя  новорсжденого,  проробляючи  ріжві  досвіди  8  мадюсенькйй  громадяЕкном 
всесвіту,  послідуючі  за  цим  досліджування  семовляїка  у  природаіх  та  штучних 
умовах  дали  багато  цінвіх  здобутіів,  але  у  цих  вд 'убутках  8»вжда  треба  відріж- 
няті  два  моменте: 

і)  Те,  що  усталено  об'єктивно,  свб-то  ті  ріжні  рухи  (рефлекторні,  реак- 
тивеі,  спонтанні),  що  вивчають^'я  при  додержуваеві  відомих  умов. 

2)  Те  психолігачне  товмаченні,  що  дсслідувателі  намагаються  дати  спосте- 
реженім фактам. 

Товмачити — ввачить  вияснювати  словесно. 

Бели  { іч  іде  про  наукове  тсваачення,  то  нам  доводиться  додержуватися  при 
цьому  науковиі  термінів.  Аяе  туг  зараз  же  ми  натикаваося  на  велз  і  труднощі: 
мова  наукової  психології  корвсї}егься  пвнятіяия.  що  мають  рі^вошееня  до  явищ 
везпосервдньвго  унутрішвього  досвіду.  Щі  то  6— відчуваная,  уявлення,  псрквіння, 
вольовий  процес,  ма  знавмо  лише  з  наших  вдаенах  унутрішьіх  переживань;  к[ім 
того,  нам  відомо  й  те,  про  що  повідомлягоїь  нас  про  влйСі-і  пережьвання  другі 
лю:зи  при  допомгЕІ  усім  врозууіяях  с;;ів;  подібні  свідчення  других  люїей,  вІ5.оїа 
рі?,  пігодауються  з  аналтичнамз  унутрішаіми  Переживаннями,  що  зазвавїо  і 
ми  самі  А';е  ж  як  статася  в  тих  взпадках.  коли  мова  того,  кого  вапробовуюгі., 
є  відсутЕЯ?  Як,  наприклад,  стоїть  ця  справа  з  немовлятксм? 

Те,  що  ми  игеио  ва  5В8ЄІ,  можаа  пойсвяти  зовсім  простим  прикладом. 

Незабаром  оісля  наршденая  нем'  аляіко  починав  звачайно  крзчата.  Ч?рвз 
що  це? 

Віщовіді  подавилися  с^мі  ііжеі  Геггль  вбачає  в  першому  "крикові  новзна- 
рожденого  виявлі-рня  йіго  вбщ'^ї  природи;  Ц8М  краком  немовлятко  рібс-то  свід- 
чить про  іе,  що  він  швязй  свідомосїи  власного  права  іинегаїа  від  зсвеі-пнього 
евіїу  вадоволевЕЯ  власних  питреб,  свідомість  про  тс,  що  самссіійаа  буття  зов- 
нішнього сііту  ьівець  пере  і  С)ттам  людина  Мішле  товмачить  крик  еовона- 
рождеіого  якжах  дупі  серед  тим,  що  вона  стає  у  гідлеглість  до  природи.  І  навіть 
«ам  тверезий  Кант  додерж}в^вся  дивної  думки,  що  новонарождений  кричить  дише 
Чї:ре8  те,  що  хоче  рухатися,  але  не  може,  при  тому  це  безсилля  ввіжаегься"  й)му 
позбавленням  власної  волі.  А  мр?  Сучасна  шясеєнвя  поллгге  в  тому,  ще  сігля 
віігьвення  від  материного  організму  кожа  детини  охгл  джуеться,  а  ця,  досить 
можливо,  супр  в ^ зжується  неввравним  почуванвям  н^впідсб»;  (це  й  вик«икбе 
часто  рефлекторвим  шляхом  ерне;  але  ляїпе  днтвву  обго)  кути  у  що-неі^удь  тепле, 
Ер>ііВ  здвЧльшого  варав  же  сриавніеться.  Можливо,  що  убічною  орічгною  криву 
с  тавсж     Н'йЕ  кисеїю    що  бів:е  при  нарождг'нні  за  пер»  міною  коловорота    крові 
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8  плйцрБТБРГо  (утрбіого)  ва  звичййвгй.  Вихсдать,  що  каше  пояснення  ;!итячог« 
криау  не  покладається  на  вищі  душевні  процеси,  а  шугає  дійсної  причини  явища 
у  простих  фівіологичнБХ  процесах,  де  псяхичпий  момент  ЕІ^огравае  в  порівнянні 
другорядну  ролю  А  чи  можна  ж  дивуватися  тому,  що  кодгшві  забобони  цього 
умоглядно  фідасофичнсго  товмачеаня  життьових  функцій  БоворГіЖ:;бного  вгвливада 
як  протест  товмачення  гостро  протележве?  Прихильники  крайньої  теоретичяо-ді- 
ззавальної  точки  погляду  дивзягься  на  існування  псзхичаиі  процесів  новснарпяс їде- 
ного, як  за  гіпотезу,  що  її  не  доказати  й  обмежуються  через  те,  по  приЕ^аду 
природників  фізіологів,  опягувавнмм  рухів  дитиБи  чисто  об  вістичнии,  себ-то  опв- 
суванвхм  їхньої  зовнішньої  форми  й  того  порядку,  що  Бвм  ідуїь  вони  в  часі  один  ва 
одним,  ве  турбуються  про  те,  чи  виникають  при  дьсму  де-які  психичві  процеси, 
чи  ні.  їхня  точЕЗ  погляду,  правда,  незламна,  але  гоьа  не  задовольняє  нікого,  хто 
шукає  Р'іізьш  повного  у£»лення  про  розвиток  дитини,  як  исйхолсгичного  організну. 
Нема  ніякого  глузду  приймати  присутність  психичних  процепв  лише  з  того  часу, 
воли  дитина  що  її  випробовують,  починає  користуватися  мовою  й  тому,  що  цей 
погляд  перечив  би  усьому  еволюційному  світоглядові  Але  з  другого  боку,  той,  хто 
ПІД  силои'  цілком  законної  потреби  у  більш  швршоау  погляді  на  піихогенев,  по- 
чав би  товмачити  рухи  немовлятка  (його  крик,  усмішку,  ствсгуванея  кулачків  і 
т.  Ен.)  у  такій  мірі,  Я5  і  рухи  дорослого,  той  надав  бя  немовля  шов  і  аги^ячме 
життя  в  такому  об  ємові,  що  з  цілковісійьзим  основанн£м  одкидається  результа- 
тами численних  спостережень  і  досвідів  Коди  молода  мати  не  витримує  крику 
власної  дитини  через  те,  що  вззнііє  його  крик  за  вираз  душевного  страждання — 
вона  певно  помиляється;  коли  вона  на  підставі  т  го,  що  г:;Лодае  немовлятко  (при- 
близно на  третьому  КІ5ЯЦЄВІ  життя)  потягнеться  до  її  грудей,  робить  васнсвви, 
мовляв  дитина  вже  иізнає  свою  неньку,  то  ми  прощеєио  цей  помилковий  веово- 
вок  дише  її  материнському  самолюбству;  ми  ані  хвилини  не  будемо  в  гатися  в 
тому,  що  вгсзовок  цей  не  має  ні  жадного  пійхечйог   значіння. 

На  ЦІЙ  підставі  відомості  про  бєМч»вляіок,  що  даються  не  фаховцями,  вжи- 
ваються науковою  пскхологіею  з  де-Я5гм  скепгЕцічмом.  Тим  првєіійіш  той  факт, 
що  у  нові  (;і  часи  усе  більше  число  вчених  почїняє  присвячувии  власний  труд 
на  органіїрцію  власних  систематичних  спостережень  над  взаснйми  дітьии,  спо- 
стережень, що  супроводжуються  власним  осішям  регіетрувавням  одержнних  даних 
(Орейер,  Шіе,  Ш  уйпф,  Штерв,  Мей^ав  і  багато  нзшах);  дію  їй  обережно  та 
сОачпо,  воЕИ  вир- блюють  азкгм  шляхом  загельніїй  огляд    розпитку  людської  душі. 

З  вщісаачавого  взходіть:  той,  хто  стає  до  тозаач:-ная  з>зпіш-іі  жяттьувах 
пр^яв,  що  саостерегаютіся  у  дитині;,  п'іїянен  К'Лй  вігі  хоче,  аби  йог)  розуміла, 
сриетзсуватися  до  того,  щіб  розуміти  під  отакими  псвхологичнрми  поняттями, 
як  от — відчуття,  сочувлБяя,  уявлення,  ^'рйі&вня, — і:уіііргчи  процссз  надто  СІІЬШ 
плекрнтерні  ніж  іі,  що  звичайно  иід  ккмті  розуміються.  Ми  примушеві  прийня- 
ті! існуванвя  ,.рудийЄЕїарпвх''  відчувань,  почувань  і  т.  ин.,  що  лїше  у  дальшому 
розвитку  іюдини  стіють  ді'їсвЕкп  відчувбНБЯми  та  почуваннями,  такими  ж  саме, 
як  наші  власні  суб'екїввні  пепеживаяня.  При  вчзначевіїі  цих  фактів  уиутрішньогс 
дзсвіїу  на  їх  няжіому  ступі  іі  росвигку,  вживають  термінів  про  „невиразні" 
відчування  ,.нрвир8яні'*  почування  й  т.  вн.  Але  певзо,  цим  щ-з  не 
багато  виграється  у  справах.  Відносно  способу  ви'ловлевня  я  згоден  в 
погаїядвм  Амента,  що  усяке  душевне  з'^впще  на  всіх  сгупінях  його 
ГОййЕтку  можна  8  повним  правом  називати  тим  ім'^нняї,  що  дається  йому  й  на 
ВИЩІЙ  ступіні  (на  тім,  що  престуаний  сімоспост'Фєж^нню);  але  ари  ц-^ому  завади 
треба  зауважувати  на  те,  що  термінологія  сця  вж  віється  у  евсгюдійному  розу 
ліїні.  К*>ля  це  засвоєно,  то  м^жва  сп^^ікіЗнс  говорвтЕ  і  еро  віьовий  йК'ї'  З  х 
нісячв'тз  в>"?.зовл'ятка  (напр.,  прв  його  іватанні),  хоч  без  суквіву,  що  під  іаівми 
в  ьеетаУЕ  ргеввтву  вольового  акту,  як  мотив,     рішучість,    моторний    імпульс  у 
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даному  разі  розумітиметься  далеко  не  те,  що  при  аналізі  наших  власних  вольових 
а-^тів.  Ріжіиця  полагдс  мри  цьому  лише  у  тому,  що  оці  працеса  сюять  ще 
;іа  епачому  стуиеаі  розвитку;  при  даль  ніші  й  еволюції  души  й  вони  стануть 
дів^вамя  вол]овиі!и  якгами.  З  попереднього  виходить,  що  аналіз  душевних 
процесів  дитини  має  фізіологичяяй  характер  тим  більший,  чим  менше  немовлятко 
і  що  зі  8бі.і:.шеі!ияй  вііу  диі^иаи  задача  дсахологичіїого  досліджування  усклад- 
нюється, хоч  трудаість  їхня  у  той  же  час  і заеншуеть-я.  Ознайомлення  зі  псйхич- 
нимв  процесами  неиовпятки  починаються  здебільшого  в  того,  що  починають 
спостерігати,  що  то  за  функції  у  ньому  ще  не  встигли  розвитися.  «Він  ще  не 
вміє  зосереджувати  свою  увагу,  піднімати  голови,  усміхатися,  або  проливати 
сльози  й  т,  ин.»,  гак  характеризує  дослідуватель  первісні  прояви  активности  у 
немовлятка;  він  зазначає  даді  той  моменг,  коли  якяй-небудь  акт  вперше  починає 
спостерігатися,  і  пробує  нарочито  виаликати  його  при  неодмінному  додержуванні 
однакових  умов. 

Після  оціх  загальних  міркувань,  що  були  необхідні  діія  того,  аби  надалі 
вживання  психсдогЕЧних  понять  не  ваклйкали  підозрінь  у  науковому  користу- 
ванні аналогіями,  ми  можемо  перейти  до  загального  огляду  найваж&іших  даних 
про  психіку  немовлятка. 

Спочатку  де-ЕІл.>ка  зауважень  відносно  матвріяльного  субтрату  душевного 
життя,  голівного  мозоку  дитини..  Прв  народженні  дитини  ще  далеко 
не  всі  частини  його  бувають  розвиті  цілком,  хоч  з  часто-зовнішлього  боку  він 
вже  має  однакову  форму  з  мозаоа  дорослої  людини.  Ретельні  дослііжувіння  по 
анатомії  мозоку  знайомлять  нас  з  чисіееними  його  властивостями,  що  пояснюють, 
(^лрез  що  є  таким  нивцем  функції  мозоку  новопарожденогг,  не  дивлячися  на  те,  що 
вага  його  у  цей  час  буває  вже  досить  значною.  Дійсно  мозок  новояарожденого  в 
порівнянні  ч  другим'ї  органами  дуже  важкий 

Пря  загальній  вазі  тіла  З  —  4  кілогр.  він  вже  важить  300  граїів,  а  на 
протязі  перших  місяолч  житгя  вія  виростає  так  хутко,  що  через  8  місяців  маяже 
удв^юється,  а  через  ЗО  місяців  збільшується  майже  у  4  рази.  У  дорослої  людини 
вага  мояку  віцносигься  до  ваги  тіла  як  1:30, з.ї  у  новоаарожденого,  яа  1:66  з. 

У  фугіїціоналі  ному  відношенні  мозок  нововарожяееого  немовлятка  буває 
розвинутий  далека  не  так,  як  мозок  у  тварин;  опісля  2  тйжвів  по  нарожденні, 
тідь!>и  невел!!ка  кількість  його  частин  буває  у  стані  закінченого  морфологичного 
розвитку;  особливо  н  вповні  розвинуті  бувають  ті  участки,  що  спричиняюсь 
своєю  функцією  душевнежйїтя.  За  для  того,  аби  більшість  частот  мозоку,  що  маютьї^я 
вже  в  зачасювій  формі  при  нарожценні,  придбали  ті  властивості,  що  як 
свідчать  фізіологичві  досліджування,  спричиняють  своєю  функцією  вищі  психичні 
процеси,  потрібзі  довгі  місяці  Визрівання.  Поки  диіина  живе  у  тілі  матері,  у 
багатьох  нерв?нних  водокін  відсутня  мозкова  піхва  (оболонка),  а  д>  появлення  її 
нервепні  волокна  не  можугь  виконувати  свого  призначення.  Завдяки  :::ому,  що  в 
цей  час  нам  доволі  добре  віїоме  відношення  др-яких  часток  мозку  до  хгду  відпо- 
відних душевних  процесів  (сприняття  органів  почувань,  довільних  рухів  конеч 
ностяяа  та  корпусом,  засвоєння  мови,  здатіість  говорити,  дгсліджув  ння  розвитку 
исзяу  у  немовлятка)  стає  цінним  .джерелом  для  розуміння  того  порядку,  що  по 
ньому  ванигають  одна  за  другою  душевні  функції.  Наведемо  хоч  би  один 
приклад. 

Нам  відомо,  що  у  новонарожденого  з  усіх  «мозкових  сензореих  центрів» 
цілком  бувають  розвиненими,  а,  виходить,  здатними  виконувати  свої  функції  лише 
два:  центр  нюхання  т»  центр  смаку;  з  цього  ми  робимо  висновок,  що  новона- 
рожіений  є  душевно  сліпий  і  душевно  глухий,  нле  вке  має  відчування  нюху  й 
смаку.  Л^'йпцігському  анатому  мозку  Флексігу  (Г'іесіїзі^;)  належить  та  велика 
заслуга,  що  він  точно  установив  порядок  досягнення  власного    певного     розвитку 

Испхологія  Дптинії.  - 
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ріжних  часток  мозку;  вгвдяки  цим  працям  стало  вролумільм,  чому  и  о  с  л  і  д  о  в  в  і  с  т  ь 
що  нею  виникають  найпростіші  душевні  функції  датани,  закооомірпа,  як  нз 
рілсно  розвиваються  далі  окремі  особи. 

Ще  більше  значіевя  мають  „фізіологичаі  досліджування 
ново  еарожд  є  в  ого",  що  з  часів  Куі^мавля  та  іірейери  пр зводяться  у  широких 
розміри!.  Вони  також  стверджують  закопомірЕІеіь  того  порядку,  що  ник  розви- 
ваються душевні  здатності, — закономірність  іим  більш  дзвну,  що  в  ріжних  дітей 
тема  згадапого  розвитку  надто  ріжиий.  Це  знає  коаіна  матір,  що  ма^-;  де-кільЕа 
дітей.  Току  хронологЕчні  таблиці,  де  на  кожний  день  або  місяць  першого  року 
життя  дитини  віщйсеао  виникнення  певних  процесів,  не  мають  загальвого  зкачіная; 
Бйдпио,  що  фіксувати  очима,  сидіти,  стояти,  ходити,  говорити  іі  т.  д.  ріжаі 
діТіі  навчаються  у  ріжні  часи.  Важніше,  зазначений  Вільямом  Штериом,  фа&т,  що 
для  всіх  головних  душевних  функцій  настав'  певний  час,  коли  вона  аочинають 
особисто  хутко  розвиватися  й  підлягати  впливу  вправ;  у  кожної  осехичн'Ї 
функції  є  свій  час,  коли  вона  більш-менш  раптово  виступав  на  передній  план 
з  тим,  аби  потім  знову  розвиватисл  повільніш,  пзступаючися  місцем  зміцне- 
ному розвиткові  инших  функцій  (так  стоять  справи  з  біганням  і  мовою). 

Вивчення  Еовонарожденого  складається,  по-перше  зі  спостереження  його  рухів, 
що  викликаються  зовнішнім  роздратуванням,  що  у  дорослого  викликають  відчу- 
вання, сприаяїтя,  чутення,  задовзлення  та  незадоволення,  і  по-друге,  зі  спосте- 
реження взаємовідношень  аильнувааня  та  сну.  Оце  взвчавня  складається  з 
простого  спсстореження  дитина,  що  зоставляеться  на  власну  велю  та  у  система- 
тичних над  НЕИ  експериментах.  Раніш,  ніж  торкатися  окремостів,  нам  належить 
ознайомитися  з  де-яєими  поняттями;  що  ними  прийдєгься  надалі  користуватисл 
при  обміркуванні  одержаних  результатів.  У  новоЕарсжіеного  ми  спостерігаємо 
рухи  подвійного  роду;  де-які  з  ного  рухів  недоладні  і  недоцільні,  другі  доцільні 
1  послідовні. 

Одні  з  них  представляються  нам  взразом  простих  унутрішяіх  процесів 
ставів  задовольнення  та  незадовольнення  або  реакціями  на  зовнішні  ровдргтовання 
другі  ж  вражають  нас  евоєю  доцільністю  (наприкл.  ссання)  і  видають  характер 
прирождених  сгяиііених  актів.  Психологія  дає  оцим  вовремим  видам  руїів, 
особисті  наймення  і  вперядковує  їх  у  відому  систему,  при  цьому  вона  користується 
такими  найменнями,  як  то  прирождеені  та  паб^ті  реакції,  прості 
рефлекси,  ІНСТИНКТИВНІ,  імпульсивні,  спонтонні  і  автома- 
тичні рухи,  душевні  виразні  рухи,  довільні  вчинки.  Отже  ж 
подивимося,  що  психологія  під  усім  цим  розуміє. 

Почнемо  з  фактів.  Звичайно  перший  час  післл  нарождення  немовлятко  лише 
кричить,  при  тім  сльози  не  показуються  на  Іого  счевя;ах.  Рухи  голосових  органів, 
що  спричиняються  до  цього  крику,  дуже  складні  й  доцільні,  і  в  них  беруть  участь 
цілий  ряц  мяшиць;  алз  управління  ними  аніяк  не  звязано  з  навчанням,  тому 
крик  цей  являється  ц  р  и  р  ожд  є  ник  рефлексом.  Перші  дні  дитина  соить  майже 
без  перерви;  вона  прокидається  звичайно  лише  тоді,  коли  стане  голодною,  через 
що  й  починає  кричати.  Коли  дитина  не  спить,  то  пророблює  безліч  недоцільних 
рухів:  оченятами,  мишицями  обличчя,  руками  й  нсгами.  Коли  з  новонароаденого 
звимуть  усю  одіж  і  залишать  його  на  власну  волю  то  віа  починає  притягувати 
руки  §  ноги  до  тулубця,  оеб-то  приймає  те  положення,  що  відповідає  стану  у  час 
існування  його-в  утробі  матері.  Ми  вже  згадували,  що  очевята  в  вовонарожденого 
майже  завжди  залишаються  заплющеними,  а  коли  вони  иноді  й  росплющуються, 
то  при  тім  нічого  не  фіксують,  ееб-то  вісі  яблук  очей  не  завжди  бувають 
спрямовані  однаковим  чином,  еє  завжди  бувають  рівнобіжні.  В  перші  часи  по 
нарождені    діти  роскосі**).    Більш    за     це,  прості     спостереження      манюсенького 

*)  Копче,  буьайть  і  винятки.  Моя  молодша  дитииа  ніколи  «є  кривила. 
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громадязяпа  всесвіту  знайочлать  нас  мало  з  чим.  Коли  дятипу  вперше  підносять 
до  грудої  матері,  воза  зв^ічгйео  ще  не  вміє  ссати,  але  післг  де-кількох  спроб,  вона 
навчається  цьому  вмінню  вже  в  той  же  день.  При  цій  справі  дитина  хутко 
втомлюетьсі.  Дані  ми  спостерігали,  яе  вона  иподі  чйха<^:,  зіває,  кашляє  й  рухи 
ці  здаються  ці  л  ЕОМ  на  рухи  дорослого.  Тавай  складний  комплекс 
рухів  як  то — ховтанна  одразу  з  самого  початку  пророблюється  дитиною. 

Коли  маленьле  тівьце  дитиня  буває  голим  виникають  повільні  рухи  членів 
тіла— з  ги  на  ю  чі  рухи  й  розгинаючі. 

Але  як  стоїть  справа  зі  здатністю  до  сарпяяття  роздратувань  зовнішнього 
світу?  Дати  відповідь  на  це  не  легйо.  При  цьому  виникає  питання,  по  яких 
ознаках  ми  можемо  дізнатася,  що  датина  дійсно  сприймає  роздратування?  Певна 
річ,  лише  по  рухах,  бо  мааа  у  неї  цілком  відсутня, — по  рухах  голови,  обличчя, 
оченят  та  Еонечностів.  Оці  рухи  поірібно,  ваходпть,  пояснити  й  ростовмачвїв. 
Рухи  мишиців  являються  єдиною  об'єктивнию  ознакою,  що  указує  ва  присутність 
душевних  процесів.  Ми  не  можєі'О  вирішити  одразу,  чи  є  рух  довільним,  чи  ні: 
для  товмачення  його,  крім  ретельного  спостереження  потрібне  ще  й  крлтичне 
обміркування.  Саробуеяо  поділити  спостережені  рухи  по  групах. 

1.  Ми  помічаємо,  по-перше,  так  звані  прості  рефлекторні 
рухи,  що,  яв  нам  здається,  проходять  без  супроводу  психичних  процесів.  Сюда 
відносяться,  наариклад,  ввужчення  зіниці  при  паданні  світла  в  око,  далі,  но 
перших  часах — ковтання,  чхання,  позітхааня,кашелю,  блювання.  Лише  з'являються 
роздратування,  у  той  же  час  вігникаюіь  у  дитини  і  всі  оці  рухи,  ирп  чому  вони 
проводяться  завжди  одвоманітним,  постійним  певним  чином.  З  початку  життя  вона 
ніколи  не  приголомшуються  і  приголомшити  по  власній  волі  немовлятко  не  в 
сароиові,  оскільки  це  можливо  взагалі,  то  це  є  набуток  пізнішого  часу. 

2.  Інстинктивні  рухЕ'.їовільні,  набуті  і  прирождені. 
Рухи  ці  являються  набутими  звпчкаиц,  вона  вже  супроводжуютьія  відчуваьйями  й 
почуваннями  але  поки  що  ще  з  досить  незначній  мірі  виникають  вони  у  аих 
випадках,  коли  обставяаи  й  жяття  вимагають  рухів  складного  характеру,  виникиен- 
кя  це  не  сбусловлюється  ані  інтелектом,  аоі  мовою;  а  між  иншям  вони  осїіаькя 
доцільні,  що  ми  часто  схиляємося  віднести  їх  виникнення  на  рахунок  душевних  сил. 
Иовонарождена  людиза  виявляє  лише  один  вид  оцих  прпрождениз  рухів  (чим  від- 
ріжаяєгься  від  тварини,  що  вакоивае  з  самого  початку  цілу  низку  інстинктів): 
немовлятко  пророблює  ссавБІ  рухи,  необхідні  для  приймання  її.  у  новонарождеаого 
оці  рухи,  певно,  не  залежать  від  волі  і  викликаються  одним  вовнішніи  роздратуванням, 
(дотиком  до  губів  або  ю  щок  сосців  або  якого-небудь  нашого  предмету),  але  не 
являються  у  той  саме  час  і  рефлексами,  бо  вони — не  так  вже  одноманігві),  як 
оці  оставві;  зіниця,  наприкл.,  зменшується  що  разу,  аби  лише  світло  попало 
у  вічі;  нагодована  дитина,  коли  ґї  підносять  до  грздей  матері  далеко  не  завжди 
починає  ссати.  Іастиктввний  рух  ссаня  помалу  поступує  і  там  погладає  ріжвицю 
від  безвладного  рефлекез;  ссання  стає  біїьш  упевнений  і  хутким  і  спаплєіься, 
коли  якість  їжі  відмінилася. 

3.  Рухи,  що  ви  і:  лякаються  невіїомимп  прячЕнамп,  але 
такі,  що  не  являються  в  той  же  час  рефлеторнимн/  їм  дають  наввсння — імпуль- 
сивні, автоматики  і,  спонтанні  рухи  й  у  них  вбачають  проявленая 
природнього  прамувлпня  до  дізльзостя  мяшиців  взагалі.  Роздратовання  нижчих 
моторних  центрів  мозку  рослішнЕии  й  поживчимй  процесами).  Сю5И  відносяться, 
напривл.,  недоцільні,  сгинаючі  та  розгинаїечі  рухи  рук  і  ніг,  що  обумовлюються, 
видимо,  накоплепняі  зайвої  енергії.  Сюди  ж  відносять  иподі  крак,  усхішку, 
гримасиичанЕЯ,  кряхтіння,  лепет  і  недоладні  хачляючі  рухи  немовлятка  в  перші 
місяці  його  життя. 
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Розглядаючи  оці  групи  рухів,  ми  вже  н«  почуваймо  під  ногамв  тв^^ріог». 
певного  грувту.  Де  які  в  оцих  рухів  здавалося  6  „спонтавві",  а  в  дійсності 
являються  рухами  чисто  рефлеЕто}«ними,  аочасті  вираввими, 

4.  Виразні  рухи.  Що  торкається  новоеарсжденого,  то  сюдк  відвосяться 
певно,  рухи,  що  виказують  нсясво  стямлєбі  психичві  процеси,  а  лвпіе  початкові 
прояви  сіанів  задоволенвя  та  вевадоволевия,  усісдоби  аа  вевподоби.  Більшість 
иирвзних  рухів  вемовлятка  роввива^ітьгя  лише  на  протязі  перших  місяців  життіі; 
наргз  жб  після  нарождбввя  вони  ще  не  виявляються. 

Мімік:а  новоиарожіеного  в  сві,  його  чудерві  іримаси,  розче^и^.ювавая  та 
сгинйвня  його  па,)ьчечків  не  можуть  рахуватися  душевкйми  виразБими  рухами. 
Усмішка,  а  особисто  гучний  С№іх,  а  такі  ж  витягування  губів  та  широке  роскри- 
ванвя  очйвят,  як  звакя  уваги,  виявляй  ться  пізніішє.  Припустимо,  що  й  оці 
підчас  дуже  складні  рухк  здобуваються  по  наслідству,  а  не  завдяки  перейманню, 
бо  з'являються  не  в  ае(ішого  дня  нарождення.  Наука  ще  досі  не  вмів  пояснити, 
2БИМ  чином  вени  дервісно  виник.?.юіь.  Дарвінізм  пробував  п'^яснйтй  їх  при 
допомозі  првроднього  підбору. 

5.  Пі  тяги  в  жилі  немовлятка  істотної  ролі  не  віїогркють;  але  вони 
беруть  значну  участь  у  психичніх  процесах  емоціїнальвіго  елементу;  потяг 
виявляється,  П(Вна  річ,  не  в  формі  ясних  уявлень  або  мотивованих  вольових 
актів,  а  у  формі  загального  напряму,  що  давться  рухливим  проявам  дитини  йсго 
зідчувяннями  та  єйоціями.  „В  самому  початкові  життя  дитини  потяги  його 
проявляються  замало,  але  даііі  вона  стають  т£ми  осногвими  силами,  що  направляють 
увесь  його  їуаіевний  розвиток  і  складаюгь  п^-реважну  основу  індивідуальних 
відріжіень  людей,  оця  властивість  і.  відріжняе  потяги  від  других  унаслідованві 
здатностів". 

Торкнемося  ще  двома  слозами  уі'юбленого  розмежування     унаслідованих 

і    придбаних    реакцій.    Коли  новоеарождений    торкнеться  ротом    до  грудей 

матері  й  починає  росповіданям  вище  саосоОом  ссати,    то  ми  маємо     перед    собою 

унаслідовану    реакцію.     Процеси     сприояття  роздратовання,     переробки     його    8 

доцільні  рухи,  що  Виникають  слідом  за  ним,  проходять  таїіож     у    строгій  одно«а- 

пітності  з  першого    дня    нарождення,     оця     одніманітвість     обумовлена    будовсю 

(структурою)  дитячої  нервенної  системи  й  "не  дається  в  попередньому  індивідуаль- 

иому  досвіді.  Також  стоять  справи  і  з  заалющуванняи  очей,  коди    на  них    паїа*^ 

яскраве  світло,  і  з  криками  пі-и  охолоджуванні  коні,    і    при  голоді    і    взагалі  зі 

всіми  іастинатами,  а  також  1  зі  всіми  багатьома    виразними  рухами    (болі,  гніву, 

боязні,  завдоволеаности  й  т.  д.)  навпаки,    до    придбаних  реакцій    відносяться    а  і 

з     рухів,     що    потрібуюїь      попереднього    індивідуального     досліду:     ьемовлятко 

сплющує    віки,    коли  раптово    й  хутко  ваблизити     до     його  очей    руку,    воно 

всміхається  коли  побачить  матір,  воно  відводит^  руку  при  паближенні    засвіченої 

свічка — все  це  приклади  простіших  набутих  реакцій.  Подібне  строге  розмежування 

покіж  унаслідовани^и  та  набутими  реакціями  легке,  правда,  провести,  коли   діло 

торкається  крайностів  (евприкл.,  з  одного  боку  ссальні  рухи,  з  другого—словесві 

відаовіді  на  запигаявя),  але  в  решіі  випадків  цього  встигнути  нелегко.    А  іменно 

ми  бачили,     яв  на  протязі     першого     року  життя     яемовдятко    починає    помалу 

проробляти  силу  так?'х  рухів,  що  в  перші  часи  по  наргждевні    він    не  вміє    ще 

проробляти,  не  див.''ячигя  на  присутні  ть     тих    же  самих  роздратовань;     але     ці 

рухи  »ають  характер     сервісних    реекцій  у     дорослої  людини    відбуваються    без 

ясно  стямлепих    псБхичнвх    процесів;    сюди    відносяться     наприкл.,     фіксування 

полум'я  свічки,  ваплющееня  ічей  од  світла,  иімвчні  рухи  при  спр^нятті  оптичних 

та  акустичних  ргздраіувбні;  скди     ж  відноситься     чссввня  вами     того  місця  на 

шкірі,  що  ний  дотиквулис*  до  чого-небудь.     Подібні  реакції     відгііжвяються    від 

крику,  ссавня  остільки,  оскільки,  вони  же   прирождеині  себ-то  не  прояв- 
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ляються  зараз  аісля  наГ'«'Ждввня;алеог,лізьііа  вона  зайономірні»  валвіяютьсА 
ягодоіі  після  нарождеиня  рішуче  у  всіх  дітей  і  являються 
гукупао  цід,  ю  низкою  відділепнх  рухів,  реакції  ці  мають  і  де-кіїьки 
иншяй  характер  а  іхевао:  характер  ироцссів,  що  породилися  ие  стямлонилі»  душевними 
ііг;)с-жив.»наяма  (споминами),  а  анатомичнофізіолсгичяою  будовою  ва:ио^^  !;рганізму, 
що  досягай  нового  розвитку  тілька  згодом  після  еарождеВ'^я.  У  перші  часи  подібні 
унаслідуваоі  реакції  мало  відріяняються  від  рефлекторних  рухів,  супров;іжуючись, 
подібно  скороченню  зіниці,  протягом  всього  життя  нів'іами  душевними  ароцесами. 
Отл£г  ж,  5Н8сліивані  реакції  уявляють  еобою  таку  жатіьову  функцію,  де  хід 
розвитку  й  доцільність  їх  не  дозволяють  робити  висновків  відносно  існування 
відповідних  психичних  процесів:  дослідуватель  дитячого  житія  не  досить  свідомий 
у  фізіології,  мусить  на  кожному  кроці  берегтися  робаїи  висновки  від  таких  ява  - 
сгямленвх  дитячих  реакцій  до  існування  відповідних  їм  складних  душевних 
процесів.  Той,  хтз  як  лікар  знайомий  зі  всією  дивною  доцільністю  фІЗІОіОГИЧНИХ 
процесів,  що  не  йдуть  у  супроводі,  по  свідоцтву  нашого  внутрішнього  досвіду, 
рівнобіжними  псиїичБИМи  переживаянямц,  найменше  схиляється  психологізувати 
доцільність  вітальних  (життьових),  процесів,  віж  фаховець  по  гуманітарних  науках^ 
мало  знайомий  з  фізіологією;  тут  лежить  головна  причина  того,  чому  наука  про 
асихичний  розвит'Ж  дитина  була  вперше  направлена  на  вірний  шлях  лікарями  та 
фізіологами! 

Досвіди  Кусмавля,  Првйера  й  инш.  детально  пророблені  над  вовс- 
еарожденЕМ,  освітлили  ще  багато  иншого,  що  непідлавалося  безопосередньому 
спостйреженню.  Розглянемо  лише     найголовніше  зі  всієї  маси  одержаних  даних. 

Запит^'еться,  чи  виникають    у  новопарожденого     відчуванря    й  навіть    спра 
няття,  що  через  них  входить    він  до  зіткнення    зі  зовнішнім  світом    і    поповаюя 
овій  досвід    після  нарожденвя?    Спочатку    у    аовонарожденого     є     відсутнім  увесь 
той     ряд    СЕладвих     пспхичних  функцій      що    складають    акт     „сприняття"    або 
«засвоення>  (сюди  входять,  прій  відчув-інь — увага,  пам'ять  і  моторні  рух»). 

Значить  оа  цім  ступні  розвитку  можна  говорити  лише  пре  відчування. 

Відчування  нюхання.  Ксла  до  носу  новонарождеаого  підвести  дужг 
пахучі  вещества  (вапр.  Аза  Гоїіііа),  то  він  починає  робити  иишицями  оОличчя 
рухи,  що  по  своєму  характерові  можуть  бухи  нами  віднесені  до  первісних  відпи- 
хаючих рухів. 

Кола  црпложити  ті  ж  вещества  до  грудей  матері  то  дитина  їх  не  візьме 
Звдима  річ,  що  відчування  зюхання  вже  дуж»  рано  починають  іти  в  супровозі 
невиразних  почувань  задоволення  й  незадоволення. 

В  порівнянні  з  більшістю  вищих  тварин,  у  маленької  дитини  здатність  до 
чюхання  розвинута  лише  дуже  незначно;  новонарожіена  людина  не  володіє  тим 
інстинктом  нюхання,  що  доцільно  управляє  вибіром  або  сдказом  від  тої  чи  инш'ї 
їжі , 

Відчування  см>»ку.  Коли  згодом  після  нарожденвя  де-кілька  годин 
тому  в  рот  вовонарожденого  ввести  розчин  цукру  або  хівіну,  то  вів  почина«: 
реагувати  на  це  цілком  такими  ж  мімичнами  рухами  яї.  і  дорослий,  коди  у 
цього  останнього  викликається  приємно-солодке,  або  нвариємно-гірке  відіуванніг. 
Вживаючи  цуїсроваЗ  різчин,  немовлятко  витягуй  губи,  стискає  ними  влтягнутог.) 
язика,  починаїу  смоктати  й,  нарешті,  ковтати.  Кояі  х  дати  йому  хііііну  в 
розчині,  то  воно  починав  робити  грймаси,  заплющувати  оченята,  сочгнае  рухатись, 
вптягувАта  язика  і  зригувати  частину  ковтнутого*  плину.  Ті  ж  з'яіища  спостері- 
гаються й  у  передчасно  нарождених  (8  місяівих)  дітей,  а  також  у  новонарож^.- 
них,  що  не  вживали  ані  якої  поживи.  Солоні  та  еислі  розчини  також  вчклийаюіь 
мімичні  рухи,  1Ц0  визначають  незадоволення  Отже  ж,  ми  бачимо  таке:  нивоаа- 
рохдевий,  видимо,  вже  нердхиває    відомо    смасові  відчуваная    і  веровривно  зв  я- 
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лаоі  з  ними  неясні  аочуванпя  ваодоби  ті  бєзподо5и:  оці  елементарні  душевні 
процеси  з  самого  початку  незміиао  супроводжуються  міиичкими  рузами  й  оці 
рухи  не  є  результат  попереднього  досвіду;  сооерідпа  Еомбінація,  що  в  ній  вони 
виниваїогь,  є  прирождена,  і  виникають  аоііа,  не  давлячися  на  усю  їхню  доцільність, 
чисто-рефлеЕторнии  шляхом.  Рухи  губів  і  язика,  що  сприаюіь  бізьш  виразному 
спрняятгю  смакових  роздратовань,  аачаааюгь  рсзванюзатися  тільки  пізніше; 
довільному  нюханню  (вїягненню  повітря,  обнюіуБапню)  вивчаються  лише  ваачпи 
пізніше  (на  18-20  місяці),  і,  вздимо,  через  вдатність  до  переймання, 
У  багатьох  дітей  ідіотів  відчуваная  смаку  та  нюю.ннл  цілком  є  відсутні. 

Слухові  відчування.  Перші  часи  після  нарождеаня,  дитина,  видимо, 
глуха  бо  орган  слуху  в  неї  ще  нз  функціонує;  барабанна  порожнина  вуха  нааов- 
нюнться  необхідною  кількістю  повітря  лишз  по  мірі  того,  як  починає  двхатй 
дитина. 

Скоро  після  цього  ми  вже  бачимо,  яі  повоиарождениіі,  у  відповідь  на  шумя 
та  згукя,  починає  робити  своєрідні  рухи;  при  дуже  гучних  згукових  дратуваннях 
він  вдрігує  усій  тілом,  малі  роздратування  виклякають  у  нього  вдрігування  вій 
а  иноді  також  і  рух  голови.  Чгм  раптовіш  і  несаодівааіш  зявліієті.ся  згукове 
роздратування,  твм  ясніша,  виразніша  оця  ,реакція  оереляку".  Протягом  2-х 
тижнів  сила  цієї  реакції  внр  знову  зменшується.  Шуми  викликають  дужчу  реакцію,  ніж 
згуки.  Але  взагалі  слухові  відчування,  що  в  мійбутньому  житті  й  мають  таке 
величезне  значіння  на  протязі  першах  тижнів  і^йття,  безсумнівно,  на  відограють 
ані  якої  істотної  ролі. 

Теж  відноситься  йдо  відчувань  бачезп  я.  Спочатку  новоаа^)ОЖДенйй 
є  сліпий,  у  всякому  разі  ,  сліпий  душевно"  (даваться,  а  не  бачить  того  на  що 
дивиться). 

Яа  було  вище  зазначено,  зіниця  дйійни  з  сааого  початку  реагує  на  світло,  що 
надає  на  неї:  яняіого  нема  нічого,  щобя  вказувало  на  те,  що  світло  відчувається  дитиною. 

Обзртаючий  рефлекс  спочатку  є  відсутаі'гз.  На  другий  день  можна  вже 
бччяти,  як  заплющується  ою  пра  наблажені  світла.  Новонарожденип  зовсім  не 
моргає.  Його  поле  глядіння  невелячкв,  до  того  ж  гдядіная  його  недалеке.  Тра- 
азяєїься,  Щ!>  одно  око  у  нього  буває  расалющене  тоді,  коли  друге  залишається 
заплющене,  або  напівзаплющені  очні  яблука  рухаюті>ся  без  усякої  взаємини  до 
рухів  усієї  ГОЛОВИ.  Особлпзз  дивно  те,  що  и;)воаарождЄБі]й  може  обертати  одна 
око,  в  той  час,  як  друге  буває  у  повному  або  майже  у  повному  саокію,  а  під  час 
обертається  у  зворотний  бік.  Оця  незалежність  одного  ока  від  другого  надалі 
зникає  цілком  і  виникає  лише  тоді,  еоле  нічого  не  фіксується. 

Відчування  дотикання.  Відчування  мацання  та  болю. 
Дотикання  до  кожі  новонарсждеяого  вякликає  илоді,  хоч  і  д'ллеко  не  зав- 
жди, рухи,  що  можна  віднести  до  рухів  відаихаючих  і  що  мають  харавтср 
рефлексів.  Про  мацання  у  власному  смислі  (обнацувіані)  у  ссвонарсжденого  нічого 
іі  казати,  бо  аацавнЕ  зелєазть  від  цілої  шкслії  довільних  рухів  пальців,  що 
важко  розріікаюються  і  прорублятя  ці  рухп  дБТИна  щз  не  в  спромозі.  Уколи, 
ущиаи  ксжі,  великий  холод  і  і'епло  виелецсюїь  крики  й  ИБШІ  вирази  незадо- 
волення, але  все  ж  почутливість  немовлятка,  в;*димо,  мала.  Евникає  больовий 
процес  спочатку,  видимо,  досить  невільно.  Пізніш  він  починає  йти  хутчіш  і 
вираз  почувань  улодоби  й  еевподоби  стає  більш  певним,  але  локалізуватися 
відчування  починають  далеко  пізніше. 

ТиК  ззані  загальні  відчуваная  (голод,  згига,  вюмг),  завдяки  їх  важному 
аначінню  на  добро  дитині,  віке  иря  самому  нарождеБні  бувокть  цілком  розвиті  й 
форми  їх  зовнішнього  виявлення  саочатзу  відмінюються  мало.  Голод  і  згага 
викликають  крих,  втома — сЬаВні    рухи  й  с&а.     Лише    згодом     після    в?рокдеБпя 
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можуть  80ВЙІІІІНІ  роздратуван'ія  стримати    еовояароаденого  на  короткий    час    від 
єна  після  вживаная  ним  їжі;  ці  роздррлтоваеня  хутко  його. втомлюють. 

Взагалі  можна  сказати.,  що  БовопарозЕлениЗ  уявляє  собою  беззорадне  ма- 
Лоньке  створізня,  що  нездатне  аеі  спряйнятя  що-небудь,  ані  довільно  рухатися. 
Зі  зовнішнього  світу  він  одержує,  дійсно,  багато  роздратовань,  але  лише  де-які 
з  них  збуджують  у  нього  відчувіння  та  неясні  почування  вподоби  і  невасдоби. 
Почування  йдуть  завжди  рядом  з'язані  з  відчуваннями.  Що  г  до  рухів  вовона- 
Рїждбного,  то  вона  уявляють  собою  аочасті  уаасдідовані  та  арирождені  рефлекси 
і  їх  виникнення  не  залежать  від  психичник  актів;  по-;асїі  рухи  ці  є  унаслідо 
вані  інстинкти,  що  без  них  життя  Зого  було  б  неможливим;  лише  невелика  кіль- 
кість рухів  указують  на  наявність  того,  що  може  бути  назване  нами  першими 
початками  свідомости;  сюда  належать  звичайні  нрді  ференцьовапі  відчувгивя  та 
неісві  почування  вподоби  і  певподсби. 

Розвиток  дитини  в  перший  рік  життя. 

Зараз  ае  по  нарождені  великий  голівний  мозок  дитини  ще  вв  остілі.ки 
розвйвутии,  щоб  бути  матеріяльвим  грунтом  складних  душевних  процесів.  Цей 
процес  достигнення  мозку  закінчується  протягом  першого  року  життя.  Череп 
росте  дуже  хутко.  Великий  мозок  хутко  збільшується  вагою,  микроскопичпі  еле- 
менти його  будови,  ЕліхпЕкі  І  нервсиБІ  швури,  набувають  тієї  форї2  іті  химичні 
властивості,  що  обумовлюють  фунЕціон5в:.нвя  нервової  тказипи.  Рядом  з  анато- 
мичним  досягненням  мозку  хут?о  йде  вперед  і  ссиїичБЕЙ  рсввитов.  Від  впливом 
зовнішніх  роздратовань  виникають  перш  за  все  остільки  важні  для  усього  псн- 
хвчЕого  життя  відчування:  зору,  слуху  і  мацання;  завдяки  нам'яти  і  вправі  набу- 
ваегься  досвід.  Закінчення  утворення  в  мовоку  злучаючих  шляхів  доводе  до  тсго, 
що  р[хи  мишиців,  що  були  ді)  цього  недоцільні  1  невпарядковаЕІ,  підупадають 
повільно  під  вплив  відчувань  та  почувань;  дЕТина  починає  вдавлюватися,  фі- 
ксувати очима,  прислухатися,  спостерігати;  у  всьому  цьому  ми  бачимо  присут- 
вість  уваги,  Ш.0  під  її  виливочі  відчування  перетворюються  в  спринятгя;  дитина 
починає  сприймати  зовнішній  світ  і,  до  певної  міри,  відріжеюватя  в  ньому 
окремості. 

Таким  чином  у  відношення  маленького  чоловічка  до  оточення  входить  пев- 
ний порядок,  а  рікномавіткий  і  гіркий  під  час  досвід  доводе  дитину  до  того,  піо 
вона  починає  розсіжаквати  власне  тіло  від  зовзішнього  світу;  так  прокидається 
первісна  свідомість  про  власне  „я". 

Раніш  ніж  перейти  до  розгляду  в  подробицях  Олремішиї  стадій  усього  цього 
процесу  розвитку,  варто  торкнутися  дз-£ІльЕома  слозаии  тих  сил,  що  направляють 
цей  процес.  Зі  сказаного  доси  вг-дно,  що  вирішаючим  мокентом  тут  є  уваслідова- 
ний  напрямок' розвитку,  план  будови  моеоку.  У  цей  час  переважають  схильності, 
інстинкти  і  потяга;  аовнішзі  та  уаутрішпі  роздратовання,  що  викликають  у  ди- 
тини хаос  еедиференцьованях  відчувань,  дають,  дійсно,  ввесь  необхідний  для 
досвіду  матрріял,  але  їх  вплив  на  порядох,  |іа  відокремлене  засвоєння  і  спри- 
няття  речей  не  є  вирішаючіш.  Коли  6  умови,  необхідні  для  всякого  сілриняття  і 
пізнання,  ве  діставалися  нам  в  спадкоьість  разом  з  будовою  нашого  мозку,  то 
всесвіт  залишався  б  по  вік  для  вас  тин,  чви  він  є  для  повонарожденого,  а 
себ-то — хаосом  віїчувань,  що  змінюють  один  одного. 

і' весь  психичяпй  розвиток  є  нерсзрввно  в'язяной  з  одною  основною  власти- 
вістю нашою  моаоку:  воввішні  раздрат^вапня,  що  досягнули  голіввого  мовку  і 
викликали  у  свідомості  відомі  відчування  (хай  аавіть  оце  осзаннє  торкається  не 
всіх  роздратовань),  залишають  по  собі  в  мовоку  де-які,  нам  поки  що  невідомі, 
сліди  пам'яте;  під вп.тевон  нових  схожих  роздратовань  в  цих  слідах  повто- 
рюються попередні    процеси,  і  в  кож.чим  такам  еовим  повгоренаяи    ровдратоїавня 


—  24  — 

оці  сліди  робляться  ізаідибші.  Що  уявляють  з  себз  ці  сліди — ми  не  знавчо:  пі 
жодному  досліі-гвачу  що  ні  рі-зу  не  доводилося  Сіостерігати  їх,  але,  вихоаячя 
вії  ваших  психичних  пережЕвань,  ми  примушені  логичео  вивести,  що  такі  слідп 
взагалі  ігнують.  Без  пам'яти  не  було  б  ані  сарияя-ь,  ані  уяв,  аві  аовять,  ані 
вольових  актів,  ніякого  взагалі  психичного  жаття. 

Разом  з  Геріеґои  (Негіп§')  ми  рахуємо  пам'яіь  за  „основну  здатність,  що 
в  джйрелом  і  в  той  же  час  з'язк(вою  ниткою  усього  нашого  свідомого  життя". 

Крім  цього  поняття  „памяти"  влрго  ровуміхв  і  ширше,  ніж  звичайно  його 
розуміють. 

Треба  відмовитися  від  усталеної  думки,  ніби  то  у  всіх  цих  випадках  річ 
йде  виключно  про  свідоїі  душевні  процеси.  Справа  стоїть  ивакше.Ріжними  видами 
пам'яти  являються  і  впрвви^  і  інстинкт,  і  звичка,  що  набуваегься  повідьеіо.  Ма- 
теріяльні  М03ОКО8І  прсцеси,  що  з  ними  з'язані  ввяви  оам^ятй,  існують  пе  лише  в 
тих  випадках,  коли  ми  що-небудь  свідомо  сприймаємо  або  сві^омо  вивчауло.  За- 
м'ять дитини  ни  тривка.  Це  залежить  від  тсго,  що  пачуглнві  сприняттз,  що  ви- 
НV^Еають  один  за  одним  не  доводяться  дитиною  у  взаємний  з'язок.  Окремі  вра- 
жінря  існують  по-за  в'«зком  один  з  другий  і  саочатку  не  локализуються  ні  воро- 
етороБІ  ані  в  часі. 

ЇІам'ять  має  в  цей  час  переважно  недовільнвй  характер;  довільне  відтворення, 
нарочите  згадування  пережитого  є  відсутні. 

Завдяки  таким  функцІБм  пам'яти,  як  вправа  і  звичка,  наш  свідомий  водьо- 
ввй  акт  отеє  несвідомим,  себ-то  механізується.  „Рефлекс  -це  скам'яніла  іоля". 
Завдяки  цим  важним  душевним  процесам,  що  звужують  колп  свідомої  душевної 
діяльности,  маємо  певну  економію  психичних  СИЛ.  Свідомість  набуває  иожліівісті- 
зосередитися  на  більш  важному,  В  міру  зростання  автомагизації,  рухи,  що  до 
цього  були  свідомими  і  довільними,  стоють  більш  узевненнпми.  Тут  впливає  де- 
який загальний  закон:  чим  частіш  діється  яка-небудь  реавція,  тим  легше,  тим 
механьчніш  вона  проробляється.  Педагогиці  не  варт  ЗйЬувати  цього  стану;  він  ука- 
зує на  шлях,  що  ним  мусить  йти  виховання  моральної  свідомости. 

Розвиток  рухів  дитини.  Неваорядковані  і,  видїгйо,  недоцільні  рухи 
нововарожденого  повільно  почпваїсть  мівяти  оцей  свіб  ^характ^р;  вони  робляться 
доцільніш  1  все  більш  наближаються  до  того  типу  рухів,  що  ми  їх  по  аналогії 
з  нашими  власними  ставимо  в  з'ізое  в  процесами  свідомости,  з  бажонвям  Рухи 
частіше  стають  об'єктивними  ознаками  душевних  процесів.  В  той  же  час  вона 
стають  джерелом  нових  відчувань,  що  дякуючи  їм  ці  рухи  удосконалюю .'ЬСі];  після 
цілого  ряду  спроб  ці  рухи  починають  підсобляти  відокргмленню  власіїого  тіла 
від  решти  зовнішнього  світу.  Несвідома  потреба  в  миш?цевііі  діяльности  і  недо- 
цільні довільні  (активні)  рухи  виникають  в  цей  час  вже  рідко;  рефлекси,  слідом 
за  розвитком  відчуваннь,  стають  численніш;  такі  віразві  рухи,  як  плач,  сміх, 
зітзанвя,  відемне  кивання  головою,  починають  супроводжуватися  аочувапнями 
вподоби  та  невподоби:  безглузді  гримаси  майже  зовсім  звикаюіь;  зморшений  лсб 
стає  ознакою  заслйбуванпя  або  здивовання  Зовнішній  вираз  уваги,  що  відбувається 
скороченням  де-якйх  мишвців,  набуває  все  бі^ьш  певного  зарактеру.  Дитина  починає 
дивитися,  фіксувати,  стямлено  вомбивуваті  рухи  очей  і  голови  в  бін  бласкучсгг 
предмету,  і  повертається  туди,  відкіля  іде  згук  або  шум. 

Тут  ми  маємо  справи  з  пертими  проявами  в'^лі.  Ті  рухи,  що  спочатку  ярс- 
роблювадися  рефлекторно  або  інстинктивно  (совгртанвя  голові;,  хапаючи  рухи, 
повільно,  по  ійнаючи  з  третього  місяц»,  починають  виконуваївся  довільно,  хоч 
покищо  іде — кілько  незграбно.  Слідом  за  цим  під  видивом  відчувань  і  потягу 
до  ае  реймання  починає  хутко  рости  число  активних    рухів   та  упевееенісзі. 
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з  якою  воав  приробляються;  завдяки  вірнві  датинн  нав'їнвться  підвіиатв  голову 
хяааїп  і  держати  предмети  рукаяа  і  слідцувіїту  оченятами  за  цредметои,  що  ру 
хаеть:я  не  дуже  хутко.  Нарешті  вона  починає  сприйматд  проізторінь.  Після  бага 
і'ьох  безрезультатних  спрои  дитина  навчається,  нарешті,  сидіти,  завдякв  зиіцнідій 
мускулатурі  корпусу;  в  цьому  стані  дитина  молсв  вільно  рухати  руками  і  ногами 
і  краще  спостерігати  оточеная.  Рухи  її  Оільш;  і  більше  набирають  характеру 
довільних  в'їанБІв,  що  керуються  уявленнями  та  баасааяяаи.  Неясниа  оатяг  стає 
свідомим  О^жиінням,  Зоввішній  СВІТ  починав  сприйматися  активно.  Цім  шляхом  у 
рябу  зміну  однанівіїБИХ  відчувань  та  спривять  вступав::  дЕферееціяція  і  порядок. 
Валя  виходить  при  цьому  на  передвій  план. 

Визнацатй  точно  час,  коли  вперше  появляються  окреміші  адатяоси,  яеио 
ляиво;  це,  як  уже  було  говорево  зазеж.п'ь  вії  того,  що  темп  розвитку  окремішії 
;{датн'.)сгів  індавіїуально  досить  ріжний;  за^саомірність  спооїсрігавться  лише  в 
порядкові,  що  в  вьому  здатности  вперше  один  за  одним  виникають  (наараклад. 
спочатку  вміння  фіксуваті  очим  а,  потім  прислухатися,  халати,  сидіти,  давити,  хо- 
дити,  ГОІ!ОрйТН\ 

Під  кінець  першого  рзку  починають  функціонувати  усіоргави  по- 
чувань. Вже  протягом  перио'О  місяця  після  нарождення  дитина  починь  є  ре- 
агувати Еч  па}іОщі  відшторхуючимя  рухами  що  цілком  певно  вззначаюгь  ваоїобу 
ча  неваодобу;  вша  не  візьме  матереніх  грудей,  коли  смак  молока  де-кізьао  від- 
ріжняєіься  від  звячайяог;)  смаку;  призвичаїти  двтину  до  ріжка  коштук  де-якого 
труду.  Оолодііу  їжу  діти  приймають  над  усе,  від  еислої,  гіркої  вони  відмовляються, 
солону  їжу  де-котрі  діти  починають  приймати  лише  під  кінець  першого  року;  в 
д^.ому  відношенні  малюки  вгявляють  великі    індивідуальні  ссоблив'.сті. 

Рухи  губів  і  язику,  то  супроводжуюсь  смаксві  відчувааня  з 'являються  вже 
иа  протязі  перших  трьох  місяців  За  перші  мііяці  дуже  збільшується  тонкість 
іотвку  і  повільні  реакційні  рухи  дитини  робляться  більш  хутйчмй.  Сала  рефлік- 
іорних  рухів  буває,  видамо,  вначаіле,  згодом  де-кільвох  іижднів  після  нарожден- 
ня; потім  вона  знов  зменшується;  слідом  за  довільними  рухали  виникає  на'звичайво 
важне  явище — компенсація    рефлексів. 

Вміння  обмацювати  речі,  що  в  ньому  головау  ролю  відограе  з'єднання  (комбі- 
вадія)  відчувань  мацання  та  суставно  мишцеввх,  вироблюється  пізвіше;  коли  де-яі;і 
рухи  здаються  під  час  рухами  «ацання,  то  н  дійсності  вони  є  просто  рефлектори ииіі; 
коли,  наприкл.,  до  долоні  дитина  торкнутися  яким-нибудь  предметом,  то  дитина  стиспс 
його  у  ручці  так,  як  ніби  то  вона  йога  обмацала;  на  протязі  перш  ^го  часу  після 
парожденпя  цей  рефлекторний  рух  стає  все  хутчішик  і  хутчішим,  6.»  .із.  цей  час 
збільшується  нечутливість  долоні.  На  протязі  першого  півріччя  неі/1'ііЄмні  відчувавня 
ножі,  сказр.ти-холоду  і  жароти,  ще  не  лоїсалізуються.  Загальні  відчування  (голод, 
згага,  відчуваная  втоми)  стають  повільно  виразнішими  і  починають  супроводжуватися 
цілком  певними  виразними  рухами,  як  це  буває,  коли,  напрвк.і,  дитина  шукає  і  за  тим 
починає  хвататися  за  груди  або  за  иляшку,  коли  поживиться,  то  візшторхує  їжу.  Коли 
дитина  починає  засииати,  то  втома  ії  визначаєтся  у  загальній  турботі  та  криках. 
Коли  голодну  дитину  нагодувати,  то  почування  вподоби  визаачасться  у  иЬ'.)Го  у  мімиці, 
у  широко  росилющених  очах,  а  де-кілька  тижнів  опісля  у  кряхтінні  і  у  жвавім 
маханні  рученятами  та  сованні  ноженятами. 

Мати,  що  спостерігає  дитину  звичайно  вже  рано  починає  відріжняти  крики, 
що  визначають  звичайну  неваодобу  від  криків.  ш,о  викликані  біллю.  Вже  на  нротя::і 
першої  чверти  року  ці  елементарні  визначення  почувань  починають  у  ріжвих  немов- 
ляток виявлятися  з  ріжною  енергією;  це  мені  довелося  саміму  спостерігати  у 
моїх  чотирьох  дітей.  Взагалі  індивідуальні  нахили  починають  об'являтися  на-пер- 
ших  місяцях  життя. 
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ГІочннаючи  з  мокецта  нарождення  потреби  у  спаяні  іюстуиово  зменшуються. 

Спочатку  оовонарождений  спить  уиссь  час,  колл  лише  не  прокидається  від 
голоду.  Після  їжі  дитина  зараз  же  знов  засипає.  З  прітягои  часу  дитина  починає 
иноді  ве  спати;  ари  цьому  вона  звичайно  або  кричить,  або  просто  лежить  з  роз- 
плющеними оченятами;  коли  вона  під  цей  час  павчилася  фіксувати  очима,  то  її 
увага  буде  приваблюватися  ріжвими  явиниши  огочепвя:  світлои,  що  рухається  перед 
нею,  завісою,  що  коливається,  рухами  власних  рук  і  ніг,  промовою  або  співами 
матері  і  т.  д.  До  третього  року  життя   здорова  дитина  спить  більшу     частину  дня. 

Після  нарождення  досить  скоро  починає  розвиватися  слух;  звуки  і  туми  вже 
рапо  починають  викликати  у  неї  завдоволення  і  незавдоволення.  Спочатку  слухові 
дратовапня,  видимо,  легесенько  втсзілюють  новопарождепого;  де-кілька  місяців  після 
ця  втома  і  лякливість  зменшують  ;я.  Вже  по  третьому  місяці  ритмпгчна  зміна  звуків 
викликає  у  дитини  усмішку,  що  у  той  час  можна  в:ке  рахувати  за  вподобу.  Між- 
третім  і  четвертим  місяцями  дитина  починає  активно  прислухатися,  а  не  лише  про- 
сто слухати.  В  цей  час  вже  є  ирисутиі  всі  умови,  що  нзобхіїві  для  утворення 
слухових  спр  йнять.  Дальпіший  розвиток  залежить  найголовнішим  чином  від  ін- 
дивідуальних здатностів.  Уподоба,  що  дається  звуком  або  мелодією,  жвавість  вираз- 
них рухів,  змагання  переймати  звуки,  ідо  чула  від  других,  залежить  головним 
чином,  від  її  музикального  хисту.  Отже  ж  до  кінця  першого  року  дитина  навча- 
ється сприймати,  відріжняти,  довільно  керувати  власною  увагою,  фіксувати,  при- 
слухатися, пробувати  па  смак;  вона  хватає  речі  і  показує  на  них,  правда,  де-кілька 
непевно,  і  цупко  тримає  їх  у  своєму  маиесеаькому  кулачці;  вона  може  сидіти  без 
сторонньої  допомоги,  повертає  голову  праворуч  і  ліворуч  і  в  залежності  від  того 
рухає  оченятами;  вона  пізнає  оточуючих,  бентежиться,  коли  баче  пезнаііомих  їй 
осіб,  виказує  власну  радість  сміхом,  вереском,  власну  скорботу — плачем  і  криками, 
здивування,  інтерес  зацікавленість  і  т.  д.  досить  не  двозначною  мімікою.  Побачивши 
себе  у  дзеркалі  дитина  починав  сміятися  і  охоче  відповідає  па  загравання: 
вона  вжо  набула  де -який  досвід,  граючись  зі  Еласниіи  рученятами  і  ноженятами; 
власне  змагання  до  нереіімания  принесло  вже  де-які  наслідки,  особливо  у  тіїі  ца- 
рині, що  ми  будемо  про  неї  вести  річ,  це  в  цариві  мова. 

Розпиток  мови  у  дитини. 

Давно  існує  думка,  іцо  пі  що  так  ос  відріжпіов  чоловіка  від  тварини,  як  здат- 
ність до  річі.  Річ  та  мнслеііпя  здаються  остільки  нороздільпими  одно  від  другого, 
иі.0  мислення  виявляє  собою  упутрішню  річ,  річ — МЕСлснвя  в  голос.  Хоч  тепер 
ми  цього  погляду  Блге  не  т[)йіаемося,  але  одно  у  всьому  цьому  безсумвіву  певно:  річ 
є  найважнішою  допомогою  для  всього  вищого  психичпого  розпитку  людини,  через 
неї  передаються  нам  здобутки  духовної  роботи  иечислеппх  поколінь,  її  слова  явля- 
ються короткими  симболами  понять,  а  за  допомогою  понять  скорочується  ціла  'маса 
стомлюючої  самотньої  самостійної  праці,  вона  полегшує,  нарешті,    відноаянн    по-між 
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Цілком  природно,  що  пиганші  про  те,  як  прийшов  чоловік  до  володіння  річчю, 
мусив  був  зокремо  зацікавити  психологів.  Через  це  досліджування  про  „дитячу 
мову"  займав  у  психології  дитини  осередкове  місце  і  в  самий  останній  час  було 
одержаїю  багато  ціиних  даних,  що  торкається  того,  як  дитина  навчається  говорити, 
відкіля  у  неї  беруться  слова,  яку  ролю  при  цьому  відограє  творчий  зачин  і  яку — 
звичайне  порзйманпя.  Питання  ці  збудили  до  себе  велику  зацікавленвість  (інтерес) 
як  з  боку  фізіологів  такои;  і  психолігів  і  то:)іу,  що  при  завчанні  користуватися 
річчю  відограють  ролю  два  види  явпщ,  що  вадто  взае.мнодіють  один  па  одного 
вміння:  вірно  користуватися  голосовами  органами,  з  одного  боку,  і  розуміння  слів 
і  вірие  вживання  їх — з  другого. 
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При  иоясненні  чоходжепця  дитячої  мови  йітісаулися  діза  папрлмки;  звичайно 
їх  називають  „иатпвізмом",  і  „емпіризмом".  Нативізм  вчить,  що  дитипа  навчається 
говорити  в  значній  мірі  самостійно;  багато  з  того,  що  промовляється  дитиною,  « 
наслідок  їі  вільної  творчости;  багато  з  тих  слів,  що  нею  вживається,  їй  до  цього 
ніколи  і  ніде  пе  доводилося  чути.  Емпіризм,  навпаки,  вчить,  що  ввесь  запас  слів 
дитини  вибувається  нек»  з  оточеная,  се-б-то  мова  дитини  виникає  з  переймання.  При- 
миряючий напрямок  (Амента,  Штсрна  та  ин.)  додерж5Ється  генетичного  погляду  і 
говорить  при  цьому  слідуюче:  розуміється,  ця  корінна,  кимовільва,  інстинктпвво 
црирождела  діяльність  (здатність  до  мови)  відограе  певну  ролю  при  виникиспііі 
дитячої  річі,  бо  без  неї  не  було  б  можливим  і  переймання;  але  що  торкається  твх 
певно  визначених  форм,  що  ними  річ  виражається,  то  де  обумовлю- 
ється переймапняії.  Але  й  тут  спонтанність  знов  таки  відограє  де-яку  ролю, 
гсвілки  переймання  не  прямує  на  все  без  вибіру,  а  слідує  певному  вибіру.  Брак 
вміння  переймати  і  складати  спідомо  речення  веде  до  з'явлення  окремої  мови,  що 
вживається  нянями  та  дітьми,  мова  ця  не  є  властивий  вигад  матерів  та  няньок,  а 
утворюється  самияи  дітьми,  доросліши  лише  с'.'рнпмається  і  росповсюдлсується 
(А  мент). 

Звичайно  говорять  про  ріаші  стуииі  розвитку  дитячої  мови.  З  чисго-зовнішнього 
боку  можна  відрі ЖНИТ0  ступні:  крик,  лепет  і  річ  у  власному  смислі. 

Ивші  поділи— більш  17СОХОЛ0ГИЧЗОЇ  властивости.  Зараз  же  після  нарождення 
у  дитепи  є  відсутні  які  б  то  пе  було  прояви  річі,  існує  лише  крик,  що  визначав; 
незавдоволення  та  голод.  Місяця  через  два  починає  з'являтися  де-яка  подібність 
зокремих  звуків,  що  при  допомозі  їх  дитина  пробує  повідомляти  про  це  ча  те  дру- 
гих людей  і  виявляє  власну  активність;  оці  звуки  визначають  ріжні  емоціональні 
етани,  так,  наприкл.,  почування  вподоби:  сюди  відноситься  її  хрюкання,  писк,  крях- 
тінпя,  цмокання  губами  та  клацання  язиком  і  трохи  пізніше  лепет,  що  продовжується 
досить  довго  але  вже  як  бавлення,  при  чому  иноді  спостерігається  ири  цьому  зміна- 
звуків.  Лепет  моєї  старшої  доньки  скидався  на  цілісіньки,  довгп  ихонологи". 

Пізніше  (за  7-8  місяців)  стали  5іп  помічати  у  цьому  .лепетові  переймання  чу- 
лого раніш  спочатку  досить  непевно,  а  потім  все  більшь  виразно.  Нормальна  дп- 
тина  засвоює  зокрені  звуки,  що  складають  слова,  головним  чином,  нри  допомозі 
слуху;  ба.ченпя  при  цьому  великої  ролі  не  відограє:  инакше  стоять  справи  у  глухо- 
німих. Тут  входять  у  свої 'права  бачення  і  мацання  Місяців  через  9  дитина  починає 
доволі  зносно  повторювати  такі  звичайні,  підка.запі  їй  слова  як:  да.  да,  мамо,  тато, 
папа  і  т.  д .,  але  розумити  їх  значіння  вона  поки  що  не  вспромозі.  В  цьому  відно- 
шенні дитина  стоїть  у  цей  час  па  одвім  щаблі  з  папугою.  Це  вміння  переймати  ска- 
зане другими  розвнваєтся  в  лад  так  званому  „принціпу  найменшого  фізіологичпого 
напружепея", — спочатку  діти  навчаються  тим  словам,  що  висловлюються  виключно 
легко:  сюди  відносяться  слова,  що  висловлюються  за  догіомогаю  губів  та  кінчика 
я;;ика  і  слова  ці  у  більшости  випадків  складаються  зі  звичайних  нескладних  складів, 
що  подвійно  повторюються.  Иноді  у  дітей  спосгрігається  утворення  слів,  що  певно 
незрохумілі;  але  при  ретельному  спостереженні  у  більшости  випаднії?:  майже  завжди, 
виходить  що  цс  перекручування  слів  що  раніш  під  когось  чула  дитина.  Па  цьому 
га.аблеви  розпитку  ще  не  можо  бути  й  речі  про  тс,  що  дитина  ясно  уявляє 
собі  тс,  про  що  говорить;  їй  ще  взагалі  ні  про  віщо  говорити.  Прейер  гадає  слідуюче 
,тон  спосіб,  ню  діти  усіх  народів  ним  навчаються  говорити  і  де-які  данні  відносно 
пелміючих  говорити  глухонімих  являються  досить  переконуючими  довідамі  того,  що 
чоловік  задовго  ні.е  перед  тим,  як  він  навчається  визпичати  що-пебудь  словами  вже 
володіє  певними  як  частковими,  також  і  загальними  уявністями".  Л  власне  не  рахую 
неї  думки  вірною,  бо,  чвм  ретельніш  стають  наші  спостереження  і  чим  менше  вно- 
симо ми  їм  своіх  власних  ро:іуміі)ь,  тим  очевидніше  становиться,  що  поняття  особ- 
ливо загальні  поняття,  набуваються  Лкіше  разом  з  річчю. 
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На  першій  стадії  навчаняя  мови  дитина  говорить,  сама  но  р(»:<уміюча  то/'о, 
що  каже:  по-між  словом  і  відиоаідним  змістом  нема  ніяноі-о  звязку.  Иаоді  довільні», 
частіш  мнмовіліно,  і  не  розуміючи  глузду  того,  про  що  к.іже,  дитина  лвше  аерей- 
має  підказані  їй  слова.  Спідоме  повторення  того,  що  чул;і,  відноситься  вже  до  пі- 
зніш*.го  щаблю  пснінчігого  розвитку.  Керування  мишицячи  голосовін  органів  ще 
непевне,  скорочення  їх  поки  що  не  підлягає  контролю  віцчупань.  Промовляються  в 
цей  час  переважво  гі-лосівки  А  та  Е,  а  таїї^ш  і  де  яки  і;ажкіші  гортавві  звуки.  Но 
давно  Оуло  стверджено,  що  де-яки  сполуч(.іпя  звуків  виникають  довільно  (саонтонно), 
раніш  ніж  вонп  починають  промовлятися  через  переймання.  Иподі  межі  періодом 
довільного  лепету  та  періодом  пеііейманея  настає  період  цілковісіпької  німотіі 
дитини. 

Друга  стадія  почиііавться  тоді,  коли    пробуджується     розуміння     річі     (мовіи- 
цьому  попереджує  звичайно  розуміння  багатьох  виразних  рухіп  "(міміки  та    жестику 
ляції).  Треба  одмітити,  що  розуміння  чужих  слів  завліди     попереджує     виникнення 
власної  мо)ш  і  розвивіїЄться  хутчіш,  ніж  ця  остання. 

Де-які  діти,  ріиіш  ніж  висловити  свідомо  хоч  би  одно  слово,  вже  розуміють 
багато  чого.  Вони  никоьують  ьеління,  відповідають  на  і;итапня  рухами  і  визначенням 
уподоби  або  нввподоби,  подають  руку.  Бачучи  це  переймання  підказаним  словаМ: 
нетерплючи  матері  часто  схиляються  до  думки,  що  їх  діти  вже  говорять. 

Під  кіпець  першого  року  дитина  вже  досить  гарно  розбирається  у  власних 
сариняттях,  досить  певно  переймає  і  набирає  у  виголощуванні  звуків  вже  певну 
звичку.  Вона  вже  здатна  де-що  розуміти  і  прояв.їяти  оцю  власну  зрозумілість  сло- 
вами та  виразними  рухами.  Огіке  ж,  звязок  по-між  улвлепням  сіова  і  уявленням 
кого  змірту  в  цей  час  вже" усталений.  На  питаних:  „де  мама?",  „де  тік-так?" 
двтина  вже  зпертає  свій  позір  на  те,  про  що  її  питають,  видяючп  власну  заці- 
кавленість і  власне  завдово.яепня  сміхом  і  ріжноманітними  рухами.  По  тій  впевненности 
у  повертанні  голови  у  бік  лате;>і  або  до  годинника  можна  міркувати  про  тс, 
оскільки  дитииа  вже  в  спромозі  оріептуватися  у  простороні. 

Дитина  виконує  первісні  вимоги  (дай  ручку,  поклич  ручкою  і  т.  ї  );  пророб 
лює  усі  рухи,  що  вимагають,  вона,  звісно,  вивчається  вже  раніш  спссоб'>м  переймання. 

Відповіді  на  загадані  питання  і  виконання  вимог  супроводжуються  звичайно 
певними  емоціональними  процесами;  дитина  радіє  власному  вмінню,  і  гарно  поміча*; 
те  завдоволеннл,  що  викликають  Гї  відповіді  у  матері,  дивина  починає  звертати 
власну,  хоч  ще  й  слабу  увагу  на  інтонацію  питання;  дитина  навчається  розуміти 
головніші  жести 

Коли  дитина  починає  самостійно  говорити  (иподі  па  10-14  місяці,  частіше 
пізніш),  то  її  перші  слова  визначають  переважно  баагання,  се-б-то  висловлюють  почу- 
вання і  поривання; коли  дитина  засвоює  саиостійно  ^іке-небудь  слово,  то  це  визначав,  що 
їй  що-небудь  треба.  Але  предмету  дитина  при  цьому  но  називає;  по  висловленню  Мей- 
мана,  вона  визначає  своїм  слоном  лише  бажаня  одержати  його,  „бажаний  6іі; 
предмета**.  Слово  „Тпі"^)  не  визначає  в  устах  дитини  думки  „це  стулка",  а  ви- 
могу дати  її  ту  стулку.  Також  і  раптові  виклики  „тато",  „мамо"  не  визначають 
вказівки  на  те,  що  „ось  тато",  або  „ось  іде  мама",  а  є  лише  вираз  радости  іфн 
зустрічі  зі  знайомим  іством.  В  залежності  від  ріжної  інтонації  одного  і  того  ж 
слова  (і  діти  виголошують  спочатку  для  визначення  цілих  речень  зокремі  слова) 
дитина  може  визначати  ріжні  речі.  Слово  „к'лсла"  таким  чином,  -визначає:  „лаіі 
мені  куклу%  або:  „де  кукла?",  або:  „я  люблю  куклу"  і  т.  д.  (Мейман).  Дисить 
.'.'юбепькою  ілюстрацією  до  Меймановського  товмачепня  дитячої  мови  є  одно  спосте- 
реження, пророблене  ІІрсйером.  в  день  свого  нарождення  мапесепький  синок  Прей- 
ора  павчивсл  промовллтп  с.іопо  „нарождення".  Потім  він  довго  ще  вживав  цо 
слово,  розуміючи  в  цьому  все  для  нього  особливо  приємне.    Слово     „дада"     вжн- 

і)  Скорочене  німецьке  слово  (зІиЬІ)— стулка. 
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иавться  дитиною  в  самих  ріжних  іюзуяіинях  і  являється  по  суті  просто  знаком, 
ІДО  за  допомогою  його  вова  знертає  увагу  других  Ніі  що-небудь,  Виюдичи  з  того 
гпостережевіїя,  що  дитила  для  низначеннл  самих  ріжних  речей  вжава<-:  одве  іі  те  ж 
••лово,  дослідувателі  роблять  иподі  той  непевний  висновок,  що  первіі  слова  дитини 
визначають  собою  загальні  ро:^умінРя.  Це  зовсім  не  так. 

Тут  11]  маємо  не  логочні  узагальнения,  а  прості  виразп  бажань  та  почумаїїі. 
що  ;{буджують('я  п})н  видженні  зпаііомнх  річей.  Слово  „гам-гам",  напр.  не  визнача"' 
їстивпого  взагалі  і  вживаються  не  тоді,  коли  дитина  логичво  зробила  висновок,  щі» 
даний  предмет  належить  до  категорії  їстивного^  а  визначав  собою  лише  бажання: 
„дай  мені  оце,  би  воно  смачне".  Часто  дитииа  у  таких  випадках  помиляється. 
Нона  ще  безумовно  не  в  спромозі  порівнювати  та  абстрагувати  під  тотожних  озна- 
ків.  Лише  поступово  цей  період  „слів-побажа^ь",  рідступа€  місце  тому  періоду,  коли 
предмети  оточення  визначаться  такими,  які  вони  є  в  дійоности.  Дитина  починас 
іірвдиилятися  до  ріжних  річей,  увага  її  стає  більш  сталою,  вона  починає  позна- 
чати та  помічати  зокремі  боки  предмету  і  навчається  самостііїно  називати  те,  що 
находиться  перед  її  оченятами.  Поволі  впна  починає  рі'змірковувати,  пі.о  кожна 
річ  має  власне  ймення  (назвисько),  і  вчиться  прішовляти  ймення  гарно  відомих  йому 
предметів.  Досить  ді'.тпні  побачити  в  книжці  з  малюнками  виображеннл  собаки,  як 
нона  вже  починав  промовляти:  гав -гав  і  т.  д. 

Скоро  дитина  навчається  називати  ріжні  предмети  і  малюнки,  але  через  те,  що 
замала  звичка  вона  вимовляє  оці  наймення  поки  що  понівечено. 

Велику  ролю  при  цьому  відограють  випадкові  асоціяцГі.  Наведу  приклад  Ро- 
менса  (Еошапеа).  Одна  дитина,  постерігаючн  качку,  що  пливла  по  озеру,  вперше 
почула  слово  ^кря",  після  цього  вона  де  якнй  час  називала  словом  „кря"  уснх  пта- 
хів і  комах,  а  також  і  усяку  плину,  а  згодом,  побачивши  одного  разу  на  монеті 
беркута,  почала  називати  таким  же  назвиськом  і  усі  монети.  У  цьомі  разі,  одно  і 
те  ж  слово  вживалося  для  назви  цілком  ріжних  річей  па  підставі  зішчайної  асоці- 
яції,  а  не  лоґнчної  будови.  Так  само  дитина  називає  попервах  „гав-гав"  і  усяку 
четвероногу  тварину. 

Другорядні  ознаки  днтипі  здаю:!ься  під  час  самими  головними:  усякий,  хто  хч 
дьть  в  очіпці  рахується  дитиною  за  бабупю  (Мейман). 

Лише  поступово  починає  з'являтися  у  дитячій  !!йві  логич'іа  будова.  Той,  кому 
доводилося  стежити  за  дітьми,  знає,  як  непевні  їхні  сприняття. 

Процес  сприняття  припускає  присутність  двох  здатностів.  що  навряд  чи  ма- 
ються у  дитйнн:  здатність  концентрувати  увагу  і  здатність  аорівнювіии  даве  сучасні- 
з  раніш  минулим.  Але  у  годоиалої  та  2-х  річної  дятини  ще  є  відсутним  і  те,  і  друге; 
увага  Гі  ще  слаба,  пам'ять  мала  так  само,  об'єм  свіаомости  досить  обмежений.  Ам- 
страгувавнл  являється  складною  асихичпню  функцією,  усяка  логичпість  препускак 
більш  високий  щабель  психичної  спіло'сти.  Затим,  аби  (це  некритичне  вживання 
слів  почало  поволі  зменшуватися,  потрібується  довгочасний  досвід.  Теж  саме  спричип- 
иює  дитиву  лише  значно  пізніше  вивчитися  словам,  що  відносяться  до  безпосередньо 
споглядених  предметів.  Лка  сила  часу  минає,  раніш  чим  для  дитини  стає  яснилі 
тяма  таких  слів  як  то — „сьогодні",  „вчора",  ,,завтра'',  хоч  вона  чує  ці  слова  дома 
щоденно,  і  матері  звичайно  досить  рано  починають  дбало  пояснювати  своїм  мило- 
вапцям,  що,  моїляв,     завтра  вови  одержуть  і  те,  і  це,  а  лише  не  сьогодні  і  т.  д. 

Поміж  18  і  24  місяцами  життя  для  дитини  настає  період  запитань.  В  цей 
час,  ксли  литина  вгледить  людей  або  речі,  то  зокрсмі  слова,  що  визначають  цілі 
речення,  почвнають  супроводжуватися  інтонацією  запитання;  запас  слів  дитини 
хутко  збільшується  і  її  психичнЕй  розвиток  починає  йти  \утчішим    темпом. 

Ми  не  будено  подрібво  зупинятися  па  тому  як  діти  промовляють  зокремі  слова 
впаука  про  звуки  дитячої  коги),  тому  що  у  псвхолоіичному  відношенню  це  питання 
(еді'кого  інтересу  не  має.  Досьть  нагадати,  що  врогріхи  у  проиовленві   слів   зале- 


жать  БІД  певмія;ія  володіти  органами  рсчп  і  від  пепевпого  спрмяяття  того,  що  ка- 
жуть другі;  окрії  того  днтиііг,  переіімае  і  ті  провінціялізми,  що  чує  навколо  себе. 
Відомо,  що  де-які  шелестівіся  починають  вивїослятися  доволі  пізно,  ніж  решта.  Осо- 
бливі труднощі  ставлять  звуки:  к,  г,  ф,  о,  р,  ш,  х,  л.  При  тоау  досить  цікаві  у 
псцхологнчпоиу  відношенні  слідуючі  яиь-ща:  трапляється,  що  оо-між  дітьми,  що 
виростають  у  одному  і  тому  л;  оточенні,  одні  висе  з  сиіого  початку  починають  до- 
сить вірпо  ішмовлпто  тс,  що   другі  діти  довгий  час  вимовляють  перекручено. 

у  чому  покладається  причина  цього  відріжнения,  я  пояснит'и  не  вмію;  мені 
п(»т.астяло  лише  усталити  цей  безумовний  факт  над  власними  дітьми. 

На  протязі  третього  півріччя  дитина  висловлює  маііже  виключно  окремі  слова, 
а  не  цілі  речення.  Перші  слопа,  що  дптана  нами  пиіпачає  людей,  або  речі,  що 
вона  вимагав,  звичайно  бувають  ймеппики  та  оклики.  Де-кілька  місяців  згодом 
почиаає  васиватися  дієслово,  здебільшого  у  дієіменпикові.  Дитина  уже  називаєте, 
]Ц0  вона  робить,  або  вона  наміряється  зробити.  Сполучник  „і"  з'являється  лише  через 
ІЧ2—2  роки.  Від'ємні  речення,  куди  входить  прнсловнак  „ні"  (а  не  приставка  „не" 
з'являються  у  дітей  рідко  раніш  досягнення  шіюі  2-х  річного  віку.  Діти,  що  пе- 
редчасно розвинулися  вже  раніш  запитують  таке:  „що  це  таке?",  „де  є  те  або  те?" 
-Запитання  ці  є  звичайно  першими  реченнями.  Услід  за  ними  з'являються  де-які 
другі  коротенькі  головні  речення,  при  чім,  крім  дієсловів  „бути"  та  „мати"  1),  всі 
инші  у  невеликій  кількості,  що  ними  в  цей  час  корпстуються  діти,  вживаються  у 
дієімепниківі:  Помалу  починають  вживати  сполучпк  „і"  і  „теж",  прислівник  стрі- 
ваються поки  що  рідко;  речення  ще  цілком  відсутні.  У  від'ємних  реченнях  замісць 
приставки  „не"  все  ще  вживається  заперечення  „ні".  Потім  настає  період,  коли 
починають  вживати  прислівники  і  речення  з  певним  ймееником.  Починають  називати 
числа  1,  2,  З,  4,  і,  нарешті,  найважаіший  крок  уперед  проявляється  у  тому,  що 
дієслово  починає  відмінюватися  в  промові  дитини,  хоч  спочатку,  завдяки  певним 
труднощам  відмінювання,  ще  з  помилками,  -).  У  цей  час,  кажучи  про  Сібе  власно, 
дитина  вживає  власне  ім'я  переважно  у  третій  особі.  Далі  настає  час,  коли  під 
ряд  з  цими  зворотами  у  третій  особі,  починають  вживаться  і  такі,  як— „я  хочу" 
та  „що  ти  робиш?"  Раніше  цьому  першому  висловленню  слова  „я"  надавали  ве- 
лике значіння, — казали,  що  у  цей  само  момент  дитина  починає  пізнавати  власну 
індивідуальність,  починає  відріжпяти  власне  „я"  од  зовнішнього  світу,  і  стає  таким 
чином,  особою.  Однак  для  того,  щоби  надавати  першому  вживанню  слова  „п"  та- 
кого значіння  немає  досить  підстав.  Увесь  перехід  проробляється  тут  повільно;  на 
вживання  слів,  що  замінюють  у  дитячій  мові  слово  «я»  безумовно  вживають  манєрою 
власно  дорослі,  що  звертаються  до  дітей  у  третій  особі  („а  що  пороблюе  мій 
улюбленець"?,  „чого  хоче  мій  хлопчик?")  Пізніш  за  все  з'являються  підрозділепня 
речень  на  головні  і  додаткові.  Взагалі  стверджується  закон  Мепмапа  і  Штерна: 
розвиток  віови  нрямує  від  виразу  афективпо-вольовнх  станів  до  виразу  станів 
об'ективно-інтелектуальнйх.  Вищий  щабе.іь  у  словоутворенні  ■  складають  логичні 
поняття. 

Ці  коротенько  помічені  моменти  у  розвиткові  мови  у  ріжних  дітей  з'являються 
у  відносно  ріжаі  часи.  Пророблені  спроби  віднести  кожну  ступінь  розвитку  мови 
до  певного  віку  великого  значіння  не  мають;  те,  шо  здається  певним  відносно  од- 
ної дитини,  є  цілком  непевне  у  відношенні  другої  дитини.  Кемонс  винайшов,  що  мова 
з'являється  иноді  лише  на  сьомому  або  восьмому  році  життя,  не  дивлячись  на  те, 
що  до  цього  загальний  нсихичпий  і)озвиток  йшов  надзвичаіінішия  шляхом.  Певно,  це 
є  виняток;  звичайно  згаданий  процес  розвитку  мови,  починаючись  у  іЬ'-і  роки, 
скінчується     біля  4-х    років  віку.    Зовсім    незвичайно    розвивалася    мова  у  дитини 

\)  Це  відновиться  як  до  пімеді.кої  мови,  де  ці  дієсчова  вживаються  особливо  часто,  так  і  до 
української. 

^,   __  П  р  и  и.  п  є  р  є  к  л. 

')  Приклад!!  автора:  „Гчрра  ЬаІ.  іїоізчіі",  ^МГкіі  Ііаі  міїсіі  «Ігіпкі". 
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психолога  ПІтумпфа;  до  ЗV2  років  ця  дитина  користувалася  власпоіо  мовою,  видимо, 
зовсім  БЄ  схоиіою  на  мову  других  людей,  що  її  оточували  (з  другого  боку,  дитииа 
володіла  гарним  слухом  і  вияцляла  велику  тямучість  до   мови  других). 

Але  потім  вона  цілком  раптово  почала  повторювати,  та  самостійно  вживати 
певпу  німецьку  мову.  В  новітіїі  часи,  було  не  мало  покладено  праці  на  те,  щоби 
підрахувати  увесь  запас  слів,  що  вясиваєіься  у  кожному  вікові  зокрема.  Стверджують, 
що  2-х  річна  дитина  користується  7і)0  словами.  Ми  не  будемо  зупинятися  на  тому, 
оскільки  певне  оце  число,  бо  це  не  здається  нам  исиїологпчною  важністю;  вихо- 
вуючі впливи  оточення  відограють  тут  надто  велику  ролю,  щоби  можна  було  бачити 
загальне  зна'ііння  у  спостереженнях,  що  пророблялися  над  окремими  дітьми.  Те,  про 
що  дитииа  каже,  і  те,  оскільки  багато  вона  говорьть  залежить,  головним  чином,  від 
того,  що  вона  чує  навколо  себе  і  оскільки  часто  з  нею  розмовляють  другі.  Таким 
чином  питаная  про  збільшеппя  .запасу  слів  у  дптиаи  надай  інтерес  лише  індивіду- 
ально-психологичний.  Тут  ми  стикаємося  з  одним  важним  пнтаиняи,  а  себ-то  з  пи- 
танням про  ріжні  прирождепі  завдатки,  що  виявляються  при  вивченні  мови.  При 
"цьому  відріжнюють  зокреуіші  „типи  навчання  мови". 

Чим  далі  посовується  розвиток  дотічої  мови,  тим  більше  значіння  набирає 
стямленпя  її  і  керування  нею  для  загального  психологичпого  розвитку,  для  утво- 
репая  певйях  понять  для  засвоєння  таких  відпошень,  що  но  сприймаються  безпосе- 
редньо, взагалі  кажучіь  д.гн  логичного  мислення.  Снринятлпві  та  стлмні  діти  звичайно 
(хоч  і  не  завжди)  починають  вірно  складати  речення  і  стямливо  вживати  прислів- 
ники і  додаткові  речення  (коли  б...,  через  т?...,  тому  що...,  ніж...  і  т.  д.)  раніш 
ніж  діти  психично-м.їяві  та  забарливі.  Про  ступінь  психичної  розвиаепосгя  дитини 
3-6  років  через  це  можна  повноправно  міркувати  по  тому,  як  вона  висловлює  влас- 
ні думки.  Довгочасне  вживання дієсловів  в  однім  лише  діеіменникові  показує 
взагалі  па  повільний  пснхичнпй  розвиток. 

Раптовий  наступ  періоду  запитань,  коли  малюки  власними,  безиежої  кількости 
.запатанпямн  „та  через  що?",  „та  де?",  „та  як?"  частенько  прямо  таки  надобрн- 
дають  своїм  батькам,  свідчать  про  хутке  та  жваве  достигання  дитячої  особи. 

У  цьому  вікові,  що  характеризуєгься  власннма  запитаннями,  нерідко  спостері- 
гаються своєрідні  словоутворенпя,  в  чому  виявляється  ніби-го  якась  творчість  ди- 
тини, я  нарочито  додав  сл^^во  ,ніби  то",  бо  в  дійсності  це  є  результати  переймання, 
по  певному  вибору,  ця  самостійність  з'являється  у  тій  самостійності,  що  нею  здо- 
буто при  допомозі  переймання  матеріял  під.іягає  дальнішій  переробці.  Зі  всієї 
маса  того,  що  чує  дитина,  вона  вибирає  для  вжитку  у  власній  мові  те,  що  їй  або 
легше  (у  перші  часи)  вимовляти,  або  те,  що  їй  здається  зрозумілішим.  При  утво- 
ренні де-яких  складних  слів  дитина  користується  аналогіями.  Знаючи,  наприкл., 
слова  «зубна  щіточка»  (хаІіпЬіігзїе),  „кукляче  вбранна"  (Рирапкіеісіег),  вона  утво- 
рює по  аналогїї  «нісочисгка»  (ХазепрШгег),  для  визначення  носової  хусто-уси 
(приклад  Штераа).  Або  ж  бачучи,  що  нолшиці  вживаються  для  різання,  дитина 
утворює,  до  певної  міри,  самостійно  слово  «різниця  або  різалка»  (ЗсЬпеісІе).  Усі  оці 
утворювання  прекрасно  проаналізовані  Штерном^),  що  виходить  зі  строго  перевірених 
спостережень.  Ведучи  денник  власної  старшої  доньки  протягом  перших  сьоми  років  її 
життя,  цей  вчений  психолог  встиг  не  лише  зібрати  великий  фактичний  матеріял, 
але  і  усталити  декотрі  важні  точки  погляду.  Я  наведу  ще  де-які  з  одержаних 
ним  результатів,  оскільки  ми  ще  не  встигли  їх  торкнутися.  Рапіш  усіх  починають 
вживатися  оклики.  Прямий  стан  з'являється  у  дитячій  мові  раніш  за 
страдальний  стан,  обставини  місця  раніш  за  обставини  часу. 
Конкретні  поняття  вживаються  раніш  за  абстрактні;  взагалі  розвиток  іде  від  кон- 
кретного до  абстрактного,  під  частинного  до  загального^  від  суб'ективно-афектного  до 
суб'єктивно-конкретпого.  Вживання  де-кількох  невеличких  головних  речень  одного  за 

')  Сіага  іш(5  \Уі11іаіп  8»епі,  .Піо  КіспДогрзусІїоІойіе,''  Ьсір^і^;,  .Т.  А.  1?а11і.  1907. 


—  32   — 

другим,  у  еволюційному  ві  (Ношенні,  старіше,  ніж  сполуч-^іния  головнях  і  долаткових 
речень.  Умовні  речення,  що  починаються  словом  „коли"  або  „елі"  з'являютьсн  лите 
на  третьому  році.  Слово  „чому"  з'являється  раніш,  ніж  „коли"  і  «як  довго». 

Дівчатка  вивчаються  звичаііно  говорити  равіш  ніж  хлопчики.  Присутність 
і'тарпіих  дітей  ускорюе  розвиток  мови  дитини. 

По-іиіж  4-5  роками  розвиток  лови  просовується  вперед  остільки,  що  дитина 
і$же  в  спромозі  оповідати  про  усі  власпі  почуі;апня  і  думки  ділком  зрозумілими  для 
дорослих  формами;  дальніший  розвиток  мог.и  іде  у  тіснішому  з'язку  і  зале/кпостй  від 
загального  психичпого  розпитку,  і  толу  М:і  можемо  ближче  зупинитися  на  ньому.') 

Розвиток  уваги  у  дитини. 

Рядом  з  пам'ятю,  найважнітою  властивістю  нашого  душевпого  жйїгя  є 
увіга;  8  нею  в'явана  уся  вища  асахачиа  діяльність.  Увага  є  в;льовйй  акт  (во- 
льова подія),  п;о  гулроводжується  наппужейпям  (роботою)  де-якйх  мвшвців.  Коли 
лю:іива  буває  уважза,  то  вона  іє  ляше  пуп,  але  і  слухає,  не  лише  дивзтьсг.  але 
і  бачить,  не  сариіімае  оасивно,  а  вбирає  і  васвшв.  Ті  рухи,  що  не  сприяють, 
:і)с«релжрнню  увзги,  в  той  час  приголомшуються.  Увага  суароводжуегься  певним, 
гіочуттгм  напруж'^ння  Віїпіжняють  ріжні  стучіні  ніпруження  уваги,  відрізняють 
аасивяу  і  актйвзу  увагу.  Перша  збуджується,  або,  краще  сказаіи,  ваачкае  ііря  події 
особисто  сильних  роздратовань.  Сильні  почутливі  дратування,  наприклад,  яскравії 
блискавка,  або  міцний  удар  грсму,  приваблює  нашу  увагу  навіть  противно  вяасній 
волі.  Крій  оцих,  об'єктивних  уйов  уваги  є  ще  суб'єктивні,  що  лежать  у  самій  людині. 
(!юди  належать,  по-перше,  ті  почування,  що  викликаються  у  нас  ріжнпмя  пре.;- 
мотача.  Мл  звертаємо  звичайно  нашу  увагу  на  те,  що  є  для  нас  цікавим  або  ко- 
рирнии,  взагалі  іатересним.  Під  інтіресоч  розуміють  почування  впідоби.  що 
збуджується  в  нас  при  тіі^  нагоді,  коли  нове  вражін^я  скаадаєіьея  у  гармонію  з  по 
передніми,  коли  воно  збуджує  схожі  п^о  спорІ5Нееі  уявлення,  або  ж  стоїть  до  по- 
передБІх  у  відпошенві  острого  контрасту. 

Увага  довільна  є  вясока  ступінь  уваги  в  аоріваянаі  з  аевільзою  (аасяіною). 
Ири  довільній  увазі  ми  пзіуваеа)  себе  акгїівяз'ла,  діяльними;  вона  втомлює  нас  і 
примушує  папружувітися  7сяіа  асихична  араца  втомлює  нас  им^нно  остільки, 
оскіпьки  вона  В'!<магае  напруження  пашої  активної  увдги.  Пспхологичні  досвіїи 
а'ясувади  що  увага  є  періодичо?  функція  нашої  свідомости,  що  проробляр  певні 
коливання  в  межах  небагатьох  хвилин  часу. 

З  цих  загальеш  зауважень  вз£е  само  собою  виходить,  що  здатність  актив- 
ної уваги  подібно  усякому  вольовому  напруженню  набирається  по  мірі  росту  пси-' 
хЕЧного  ризвпт&у.  На  це  прямо  указує  спостереження  на:^  дитячим  духовниу  жі'ттям. 
Як  було  вже  сквзано  поаерелу,  азвонарожіепйй  ще  не  здатнпй  ввертати  на  що-яе- 
буїь  власної  уваіи;  лише  помалу  у  мірі  вплавів  ріжпях  дратувань  розвивається 
у  Бього  спочатку  увага  вг'вільна  пасиваа;  чгм  більш  сліду  залишить  у  пам'яті 
дитнаи  дратування  чуііьових  органів,  тим  частіш  знайомі  явища  будуть  привіб- 
лювати  його  увагу.  Спочатку  увага  легко  слабшає.  Але,  чим  більш  робиться  коло 
уявлень  дитини,  чим  дужче  і  довгочасніш  привабліоктіся  вона  як  до  знайомого 
так  і  до  нового,  тим  дужче  стає  бажання  а«їіивно  їх  сприйняти  1  перетворити, 
тим  незначніш  робиться  нахил  легко  ргзважуватися  другим.  Увесь  психичнвй 
розвиток  дигини  і  оідлітаа  найтіснішим  чином  за,тежигь  від  рсззитну  його  здат- 
ностя  активної  увегп;  звичайно  здатність  ця  продовжує  свій  ріст  ще  й  після  до- 
сягнення полової  досіиглссти. 

1)  Далі  проііущепо  де-кіїька  сторінок,  що  трактують  про  розвиток  мови  у  допьви 
Штериа  наведені  ■^'г-.'..  книж.  Д»і«'  Кіи'ЬмхргасІїо",  що  не  мають  неликого  інтересу  для 
члтача.  Прим,    п  с  р  є  к  л. 
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Наслідки  увага  усі«  дооре  відомі,  під  її  г.ілївси  скуаносіі  відчувань  ста- 
ють спраеяттяиі:;  воні  зміцнює  і  обгосгр^е  зоввішпі  вражіев^,  прискорює  рух 
духовних  пргцесів,  допомогае  ватрвмавею  у  п&>Гяті  вралсінь,  а  потім  довільному 
відіїореепю  пережитого  і  вивченого.  Брак  сталости  увага  доведе  до  позвер- 
хньогз,  негдгбоього  мислення,  до  рсекпданости  інтересів,  до  негризалости  пам'яіи, 
40  Еволостй  згадувань.  Все  це  ми  спосїорігаемо  у  днтйі;и  і  їв  а  яскравіш  ааяз- 
лезнм.  чим  молодша  дятанй.  Хутка  вгоиа  увчги  вимагає  постійної  зміни  вгажіаь 
(дитина  звичабно  гр&ється  вараз  одною  цяцьксю,  потім  другою,  але  всня  усі 
скоро  їй  наобридаюіь).  Еодо  її  уявлень  ще  бідне,  і  тому  нвзеи  звязаазх  одного 
з  другим  уявлень  проходять  і  вичерпуються  дуже  хутко;  «іслі,  за  браком  аес- 
ціяціп,  що  не  розвиваються  саиосіійво  одна  бездгугої,  і  розвиток  раз  у-раз  потрі- 
буе  нових  роздродтоваяь  зоваі.  Через  це  увага  дитини  є  дуже  хибна  (про  увагу 
учнів  або  ненормальних  дітей  дивіться  пижче). 

Про  позодження  самосвідсмости  писалося  досать  бьгатс.  На  мій  погляд  іі- 
їО'іНІеть  цього  псйХЕЧного  яяиша  є  непояснима.  Визначити  час  його  виникнення 
неможливо;  можна  лише  сяазатв,  що  походжання  його  обумовлено  розвитком  асо- 
ціяцій,  увагп,  паи'ятз,  а  також  утворенням  залежности  між  почуваннями  і  пори- 
ваннями. Від[іжяення  взасЕого  тіла  від  оточення  і  з'явлення  слова  „я**,  певно, 
допомагає  ввробленвю  самосвідсмосги,  але  вони  ще  не  утворюють  його,  як  це 
раніш  думали.  Іисвірніш,  що  для  уїво^ення  самосві^омссти  потрібуеться 
усїзлепвя  в  житіі,  свідочсстз  певних  Бзаемовіднсшень,  де-якіго  роспсдіденЕЯ  зга- 
дувань у  часі.  На  ступінь  розвитку  сааосвідокосі»,  без  сумніву,  має  тако-ж  де- 
який валпв  розуміння  своєї  власної  актавности.  Ночування  активноста  йОуджу- 
еіься  у  нашому  „я"  свідомістю  нашої  відокремленноети  у  відношена!  до  решти 
свіі'};  важною  допоксто»  при  відріжненеі  у  іітячій  свідомості  суб'єкта  та  об  екта 
є  свідомість  про  те,  що  дитина  сама  спрБЧпнюе  ріжаі  відмінювання.  Мз  мусимо 
ДИ5ИТИСЇ  на  розвиток  самосвідсмости.  «к  на  процес,  що  невпинно  рсзвиваегься 
починаюча  веяснии  почуванням  власного  буття  і  кінчаючи  ясним  уявленням  на- 
шого „я"  (пампеирс).  Відомо,  що  могутньою  допомс'ою  є  при  пьому  ще  відчування 
8олго,  бо  він  допомогае  дитині  і^сталвтн  відріжвення  ніж  власним  тілом  і  реш- 
тою зовнішнього  світу. 

Розвито»  почувань  у  дитини. 

Емоціональне  життя  дитиня  молодшого  віку  зачало  д-іференцьоване;  йому 
знайомі  Лїша  почування  вподоби  та  цевподсбй,  що  Вявееіи  у  тісніму  ввявьу  з 
відчуваннями.  Виразні  рухи  п'-^увйнь  (крвк)  з'являються  у  дитини  ше  раніш,  ніж 
самі  відповідні  почування;  рухз  пі  є  ^ніслідовачі  рефлекси.  Голод,  міцзе  роздрато- 
ваная зовнішріх  чуттьовиі  п[ганів,  та  вгома  опрвчивяються  у  дятини  до  вевпадсби; 
ситість  та  помірні  дратування  чуітьових  оігавїв  викликають  вподобу.  Почування 
ДИТИНИ  мають  виключно  егоїстичний  характер;  угі  вони  кяігть  певне  відношення 
до  її  ос  бйсіого  задоволення  та  добра,  чи  йезадоволенвя  та  лвха.  Ночува- 
ння ляку  у  дуже  малюсрвьких  дітей  немає;  лише  тоді,  коли  вражінся  зсвзіш- 
нього  свіїу  уже  набрали  длї  дитини  де-яки  значіння,  з  являються  праржіезві, 
бєвно,  виразні  рухи  дя.-.у.  Гід  міцн(го  шуму  або  яск{;£вого  світу  немвлятко, 
певао,  здгагіє,  але  це,  імовірно,  — рефлеііс  і  проходить  спочьтку  без  супроводу  по- 
чувань. Дзя  того,  щоби  виникло  ::(ч^в■^ння  ляку,  потрібуеться  вже  іі^вне  знайом- 
ство 8  вебезіїЕкою.  Але,  31ІЖ  иніііпм,  з  ц^м  не  погоджувалися  в  суперечках  і  вка 
зуяали  па  ісауванія  у  діті-й  наслід  ваного  (езпричи^ного  ляку,  шо  з'яв'яеться 
раніш  того,  коли  в.'ни  дізіаютіся — що  то  є  небезпека.  Лякливі  діти  всявлі'ють 
почуванря  ляуу  перед  усім  вевідсмам.  Багучи  матір  дитина  звичайно  редо  усмі- 
ХЕЄіься;  і  їребл  ЛЗШ8  нап'ято  їй  на  голеву  вел''кий  капелюх,  як  дитина  захо- 
диться нзсайівато  кричати;  і  тут  бессила  усяке  спроба  втішити  її,    не  дивлячись 

Психоаогія  Дативи.  ^ 
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навіть  на  те,  що  голос  нееькіг,  що  втішає  її,  так  добре  знайомий  їй  (подібне  де 
цього  ж  спостерряення  можва  про'£}обЕтз  і  на  собаках).  Ляп  пітьки  у  немов- 
ляток у  перший  рІ7,  життя  є  ЦІЛКОМ  відсутній.  З'являеіься  і  вкорівяеться  це/ 
ляк  звичайно  за  сівтоіа  роки.  Потім  він,  як  відомо,  хутко  зникає,  хоч  у  де-котрих 
нервовйх  дтей  ВІН  залишається  на  багато  років.  Раніш  тдго,  ніж  з'явиться  у 
дітей  зовнішній  вираз  ляку,  а  це- вже  у  шестимісячної  дйтіінй,  можна сностерігата 
вирзз  здпвування  (шароко  витріщений,  усталений  пазір)  та  гніву.  Пізніш  з  явллютьсл 
прожви  ;;юбсв:і  та  п:иязни,  чого  звичайно  з  такою  нетерплячкою  ^;екають  матері 
;^лв  ці  почування,  швно.  ще  дівго  зберигають  власний  чисто  єгоїсіпчнйїї  характер. 
Любсв  дитини  до  матері  (у  відріжаоЕвя  від  матергпої  любови)  не  є  інстинктивнок;: 
дитина  любе  в  матері  те  їство,  що  більш  за  всіх  робе  їй  добра.  Коли  нянчання 
8  дитиною  упаде,  головним  чрном,  вявьці,  то  ніжність  дитини  обеі»таеться  на 
останню  Любов  іитини  треба  ще  заробсти.  Виг&зні  рухи  почуванБЯ  приязни 
відмінно  від  ввшйх  почувань  що  згадані  вже  нами,  не  є  чисто  прирождені,  ;і 
проводіться  почасти  через  переймання. 

Усмішел,  що  Т5К  гостро  віі,мііше  малюсіньке  лщське  їітво  від  тварини  я 
прир^жденвй  виразний  рух,  бо  він  вдгставгп  навіть  сліпим  від  нарождвння; 
походження  усмішаи  не  можна  приписати  перейманню.  Але  така  проява  любови.  як 
обіймання,  коли  дитина  щільно  пратуляєтьгя  видоїї  своїм  до  виду  друглх,  несук- 
нівЕО  ВІДНОСИТЬСЯ  до  Виразних  рулів,  ЇЛО  обумовлені   прикладом    матері    та  вяні. 

Еомпзйре  першим  помічає,  ще  вже  годовала  яйтина  виявляє  знаки  симпатії: 
глятюіи  на  няньку,  що  плаче  вона  сама  починає  плаката;  ос^^бисто  я  спостерігав 
це  у  своїх  дітей  лише  з  досягнення»  2-х  річного  віку.  Я  суявівзюся,  щоб 
годувала  дитина  могла  пласати  від  частого  вбо-;івання.  Я  схиляю'^.я  до  думка, 
що  бачення  незвичайного  стану  матері  викликає,  звичайно,  псчуття  бездогідности 
та  ляку.  Адб  зате  трьох-річаа  дитзаа  вже  бвзгукаівґіо  здатеа  изреживата  почу- 
ваойя  вйоліваїіБЯ.  Иадп  цігава  аерша  проява  складного  емоційного  стзну  сорому; 
до  двох  роіЛз  віху  40  по'і-'ваная  цілк-іа  чуже  датиеі  і  спочатку  не  має  ніякого 
відношення  до  полової  сферз;  спочатку  воно  віявзяеться  пра  свідомості  пр^1  власну 
прс'вику,  наС'ЛЕжаеться  через  це  до  почування  ляку  покаранн?'/,  хоч  з  нам  і  нь 
збігається.  Дізнйючи  про  п;)чувааня  сорому  3-х  річна  датина  чзрвзніе;  вид  2х 
річної  дитини  подібно  до  цього  ніколи  ве  червоніє. 

Яе  відойо.  здатність  червоніти  у  ріжеиг  людей  досить  ріжаа;  міцне  і  хутке 
почервоБІнел  Віїду  свідчень  про  тонко  розви5і5ті  почування  взагаїі.  Спорідненим 
поч-ванню    сорому   є   замішання.     Свзеї  наготи  дитина    не  соромиться    двтЕ, 

поки  їй   цієї   СрОМЛЕВОСТЙ      не     ПрИЩеПЛЮТЬ    ІЗОВНІ;      по    ІСТВу  це   ПОЧуванеЯЄ   ВИНі'- 

слідоа  штучний.  *    , 

3"Точув?нв*  двїкнй  у  ВИЩІЙ  мірі  недовгочасні  і  непостійні,  а  здатні  до 
відмінювання:  радість  і  горе  хутко  зміняють  од  із  пругогс;  за  сміхом  елі 
дують  сльози  і  навпаки.  Надто  велика  довгочасність  афектів  невподоби,  гніву, 
упертости  і  венависти  у  жвїїі  маленької  дитрїви— явище  неевичайне;  присутлісіь 
таках  старіз  указує  на  їворобний  розвиток  дитячої  психіки.  У  псведіакові  дп  иик 
1 — Ь\?  років  ки  спостерігаємо  упертість,  без  того,  що  воно  супроводжувалося 
міцним  офекток;  в  такому  разі  воно  є  якимсь  чисто-інстинкт^вним  оаором,  що  пз- 
реходе  під  час  ті  рямці,  що  ДЕтина  починає  робити  пряме  наперекір:  але  В0Д  її 
при  цьому  прямої  упергостй  не  визначає.  -^Такяй  поведінок  нагадує  негативізм 
де-яЕИх  духовн: -хворих. 

Часто  діая'л  приписуюсь  жорстокість,  гай  у  самому  ділі,,  нерідко  можна 
спостерігати  як  маленькі  діти  бувають  ніби  тонеч7.діу  відношеані  до  іварив  і  то- 
вариБІв  по  грі,  мучакть  іварин  і  визначають  прицімсв^є  зак-волення.  В  одній 
8І  своїх  пісбьь   Ьікхор  Ґюґо  волає:  .Д'йіаіз    епі"апІ,  ]'61аі8  реііі,  ^'бі-аіз    сгаеі" 
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(я  був  датйяою,  я  був  иаіія5,  я  був  жарстжяй).  Але  ось  Грюевапьд  в  невеликій 
але  прекрасній  стлтті  доводить,  що  жорстокість  дітей  лишз  здаегься  нам 
існуючою,  бо  у  подібних  взпадках  свідом.'сти  про  те,  що  вони  вчиняють  другим 
зле,  є  відсутнім.  Звич  йно,  тут  має  місце  проста  проіва  де-котрих  дитячих  зма- 
гань і  під  їх  впливом  дитина  цілким  забувається,  напривл.,  змагання  дослідити 
(еЕСпериментувати),  а  зокрема  змагання  погратися.  Иноді  ж  уявлення  про  шкідли- 
вість тої  чи  иншої  тварини  (кіїлки,  жаба)  може  остільки  заповнювати  свідомість 
дитина,  що  в)на  не  може  одночасно  збудити  почування  вболівання.  Отжежіуцвх 
випадках  диіина  кучае  животину  скоріш  через  нестя^левня,  ніж  через  жорсто- 
кість. Усе  бридке  нашховхує  дитину  на  жорстокість,  скоріш  ніж  усе  гарне.  Есте- 
тичні почування  у  ранньому  віці  виявляються  замало;  вони  розвиваються  лате 
поступово  разом  зі  зростом  фантазії  і  розуму.  Нахил  і  здатність  до  сприйняття 
прекрасного  у  дитини  в  прирождені,  але  їхнє  з'явлінзя  повпускає  вже  певну 
в^ищу  ступінь  душевного  розвитку,  Любов  до  природи  перш-на-перш  зале- 
жить від  того  оточення  і  обставин,  де  дитина  хиве  перші  роки  свого  життя: 
великий  ва.іив  має  при  цьому  та  місцевість,  де  дитина  грається,  і  характер  її 
іграшок;  при  існувазні  еозремого  до  пього  нахилу  дитина  дуже  прихиляється  на- 
віть до  таких  місцевосіів,  що  їм  бракує  якої  б  не  було  красоти, — аби  лише  їй 
до  них  приавичаїтпся.  ііевні  ж  красоти  природи  починають  почуватися  дітьми 
досить  пізніше  (Юсг).  Релігійне  почування,  видимо  є  споріднене  з  почуван- 
ням зюбови  до  природи;  аростежвта  його  перші  в'явлєрвя  у  дитини  дуже  в»жхо, 
бо  дитину  починають  виховувати  у  релігійному  напрямкові  значно  раніш,  ніж 
вона  в  спромозі  спргйиати  релігійні  уявлення  або  переживатн  відповідні  насгрії. 
Зокрема  лехЕо  піддягають  релігіЗпому  виховавню  діти,  що  мають  дуже  розвинуті 
почування  і  фантазію,  або  ніжно  відносяться  до  своїх  батьків  і  сліпо  їм  вірять. 
Почуванні?  любова  і  побратимство  у  відношенні  до  тсв5.раш1в  і  приязнь  до  тварин  з'явля- 
ється зже  у  дв  ^xрічної  дитяни;  головною  причиною  усього  цього  і  тут  є  аевнйй  природже- 
ний нахил.  Па  з'явлення  дитячої  любовявродачі сто  має  надзвичайно  велике  значіння, 
хоч  почутгьовість  у  власному  розумінні  тут  ще  ніякої  роді  Є8  відограз.  у  вродливих 
дітей  багато  приятелів  не  лише  серед  дорослих,  але  й  серед  ровііників;  понівечен- 
ня  ж  дітей  відштовхує.  Це  буває  через  те,  що  для  наївног^»  зрозуміння  прекрасне 
з^іігаетьгя  з  добрим. 

Моральне  почувлнзя,  потяг  до  добра  і  від'ємне  відношення  до  кривдя 
складає  таке  проявлення  душевного  зитгя,  що  в  утворенні  йиго  прирождегіий  на- 
хил також  відограє  найпеувішу  ролю  (див.  нижче  розділ  про  ненормальних  дітейт 
де  систематично  обговорюєіься  це  істотне  питання).  Моральне  почування  розвиню, 
еться  з  егоїзму,  сліііої  сдух'яности,  ляку  перед  карою  і  любсви  до  родителів  ■ 
лише  потім  перетворюється  у  співчування,  вболівання  і  п  чуван'ія  справедливостз, 
де-якйй  час  для  двтини  „бути  хорошим"  збігається  з  доставлееяям  задоволення 
матері;  стимулом  до  хорошого  поведінку  тут  є  любов  до  нрї.  Лише  пізніш,  під 
впливом  ірикладу  других  та  з  розвитком  розуму,  виникають  уявлення  про  добре 
й  зле  і  розуміння  істотаостп  хороших  вчинків.  Зі  сліпої  с.іух'яаосги,  якій  бравує 
суйпІБия,  рсовинюеться  вільне  бржанвя  бути  хорошим,  у^іюбленпм,  чути  собі  пох- 
валу. Бід  час  іграшок  з  другими  всрсблюється,  дійсне,  часто  гірким  досвідом. 
Поняття  про  свої  власні  та  про  чужі  права.  З  розвитком  здатности  мислити  при- 
ходе час,  коли  робиться  можливим  планомірне  моральне  виховання  дитини;  її 
егоїстичним  пориванням  і  почування!^  протеставлята  то;.і  розумніші  мотиви  і  првв 
чають  до  хороших  вчинків.  Ззичка,  що  набирається  оциа  шляхом,  формує  хар?ктер 
що  є  по  іству  не  що  инше,  Я2  той  чи  ІНШИЙ  вид  п  вв^і(^ку,  що  увійшов  у  звичку 

ІЦе  де-кількаслів — що  до  ріжнах  емоційних  схидьністів.  З  давніх- 
давен  звичайно  рсзріїЕвяють  людей  по  особЕСтвй  темпераментам,  себ-то  по  харак- 
теру ТИХ  емоційних     реакцій,  що  ними     вони  відгукуються     на  ріжні  дрнтувачря 
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зовзішйього  світу.  Оце  популярне  росподілеяйя  певною  наукою  де-кілька  дис- 
Ереі«їоване.  Але,  не  можна  вінвертаїя,  що  воно  і'^азуеться  на  де-ясих  фактичних 
даних. 

Туй  саме  факт  що  одні  люди  почувають  так,  а  другі  пнакше,  обумовлюється 
на  самому  ділі  не  досвідом,  що  набірається  протягом  життя,  а  прародньсю  схйль- 
нісїю  до  цах  почувань.  Відомо,  що  ве  жодний,  вавіт»  самий  гіркий  досвід  не 
в  спрсмозі  перевгрнути  жизнерадіевсго  сангвініка  у  похмурого  песиміста,  а  сумний 
важкодум  ве  перевернеться  у  Ві^селого  чоловіка,  «кики  б  Евітами  не  встилала 
доля  його  жиїтьового  шляху.  Той,  кому  йоводЕЛОСЯ  багато  обертатися  поміж  людіми 
і  кого  обдароваво  пеяхичним  чуттям,  той  иноді  вже  зараві  вміє  спостерігати  у 
дітей  домінуючий  настрій  їх  душі,  одгадувати  їх  темперамент;  у  деяких  випадкам, 
між  иншам,  св'їерідвість  душевного  жиля  завдається  лрше  з  наступом  по- 
лової достйгдости.  Зі  всіх  моїх  приятелів  тй  знайомих  я  не  знаю  ні  жод- 
ного, хто  б  грунтовно  відмінив  власний  склад  душі  в  часів  його  молодости.  Факт 
цей  має  окремо  велике  значіння  для  лікаря,  бо  хворобні  душевні  процеси  відгу- 
куються ин)ді  рааіш  за  все  у  відмінюванні  домінуючого  настрою. 

Коли  у  дитини,  що  відрізняється  веселим  станом  душі,  раптом  змінюється 
увесь  його  насї^.ій,  то  вефахівці  звичайно  зараз  же  піщукуюіь  для  цього  яке- 
небудь  псвхологичне  пояснення,  але  на  самому  ділі,  ц»  зчіна  часто  буває  почат- 
ком психйчного  неладу.  Не  можна,  певне,  відвертати,  що  окремо  складене  важко 
та  сумно  дитинство  вбз  яка  небудь  ердоля,  спричинюються  у  дитини  до  більшої 
у  неї  серйознссти  та  пригяічености,  ніж  властиво  його  натурі;  але  і  тут  уваж- 
ливий спостережник  завжди  зуміє  відріжяити — щз  є  наслідком  говвішеїх  у-^ов  і 
що  виходить  з  прирсдніх  власгивосїів. 

Яри  вивченні  афектів  та  емоцій,  сучасна  психологія,  як  відомо,  намагається 
дати  певний  анаїіз  цих  фактів  і,  де  тільки  можливо,  ваміряги  їхні  зовнішні  прояви. 

Ді  слідування  живця  (пульсу)  і  дихання,  зокрема  ж  досліджуваная  при 
дозо«озі  плеіиемографу  колавакня  крпвенаїовнення  кінцевостів  (напривл.  рук) 
під  вплизом  аф-^ктіз  діводигь,  що  ва  допомогою  цього  роду  дослідж5вання,  беВ' 
сумвівио,  можза  іонстатузати  присутність  емоційних  процесів;  піетисмограф  є  у 
цьому  від?!ошенці  дуж9  почуіливий  апарат.  Алв  ще  й  досі  дослізувачі  не  вміють 
«одрібно  розтівмачата  одержані  криві,  а  тому  у  біжучЕЙ  час  ще  немсжяиві  вловні 
категоричні  виводи  черрз  одержані  кряві  що  до  харалтеру  і  сила  відповіднпх  почу- 
вань, Проробі^ний  Біае  Т4  Кургьє  аналіз  почувань  у  діті'й  (валив  ні  дитячий 
живець  ляку  і  рідоіти)  зазлуговує  увагя,  яд  перша  у  психології  сіроба  цього 
роду,  але  багаї'о  де-чого  у  цих  досвідах  взкникае  всз  ж  таки  сумніння.  Взагалі 
можна  дуиатя,  щт  відвертість  дитячої  ііуши,  жвавість,  що  через  неї  почувіння 
диіяяи  відбіваюгь'я  у  міміці,  та  сдсва?,  де-кілька  обмежують  потребу  у  вище 
згаданих  убічаах:  сгіособах  досліджування,  йніпі  справа — у  дорослих,  зокрема  у 
дорослих  душеваа  хворих;  душевне  жаття  її  часто  залишається  для  нас  неаро- 
няклЕвим,  тому  що  слова  і  жесги  на  завжди  визначають  те,  що    діється     унутрі. 

Розвиток  волі. 

Інстинкт  це  є  явжча  стугЛнь  волі;  лвше  у  дрльвішому  він  стье  до  неї  про'іи. 
Перші  з'явлення  волі  ми  спосте{;ігаєио  у  дитини  8І  зяв^евням  у  неї  акійвної 
увага  В  той  час,  коли  дитина  навчається  '.ерув?ти  власним  тілом,  коли  вона 
навЧ'іється — лазити,  стояти  та  уодяти, — в  ц^й  час  інсгинкт  і  в?ля  діють  у  одному 
неп;  ямкові.  Спочатку*  В'мя  порвваеіься  до  задовольнення  скороминучих  бажань, 
подібно  іійчувавню  а  а  уявленню,  хутйо  мівяе  і  напрям  і  об'єкт.  З'окремі  цілі 
дитини  невід  мі.  Тіікож  не  вміє  вона  спиняти  власні  скорокизучі  імпульїи  та  вга- 
м^В'внти  виявлення  власних  почувааь.  Важко  набирає  вона  вчіння  спиняти 
себе,  керувати  власники  рухами,  .здушувати  власні  єгі-їстйчбі  почування  та  пори- 
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ванвЯ;  але  ва5)ешті  цо  вміаня  стає  самя^ї  значнки  Ербном  ваеред.  У  психйлогії 
часто  не  рахують  :сого,  що  поступ  з'являється  не  лаше  у  тому,  що  дитина  робе. 
але  і  у  тімі,  що  ЕОН  а  кидає  робити.  Лк  яажко,  напракнад,  був'іе  двтені 
усаигя  ни  одао>;у  мі. ці  вавігь  ігооотен  еяй  час!  Заачка  до  слух'ян^'ои  стає  ч?рез 
це  поперед  усьсгозіушенрямвиуі'рішгііх  порїВ-'.ііЬ.Опзс'-ер.ж  за  шя  НР..Т.  ногормалінр-ми 
дітьми  ЯС80  показує,  що  в:дсугйісїь  уяутрішвіхсааііяючйхіііаульгівгзльііуе  гозвиток 
уму  і  хараЕте  іу.  Бажіі?;вя  дзяемі.ггя  друї  ии,  сміливість,  вагрйвадісгь — вс«  цз  у  згачвіЗ 
мірі  резу'льта'си  ;,іяльнссти  волі,  о<!кільез  возе  припуі^.шгь  в.іупіенея  в  собі  еГОЇСІПЧБЯХ 
змагань  та  бііжаа*.  і  борїть'5у  зі  скоооминучима  пзчузанаяіи.  У.'Яїей  дотепний 
захователь    :рекрйсаі  роїуліє^  що    й)го  головне    з:ів;ач!ія    поклаїіається    у  тойу 

ЩОба    ПрИЗВИЧнїТИ    дитину    до    ООВСТраМНОСІИ.    ВеДИиЙ    Са^:0В03)ДІіїНЯ    в    одних   ВИПІіД- 

Еах  Бе;.е  £а  сШою  ири  нагаді  значне  пріявлевая  сили  в^лі. 

Датзна  вдається  яаи  втііівння:>і  поч]ваяь  та  піриплнь.  иАз.нь'йя  виховання 
асЕладаються  у  тому,  аби  зробвта  з  неї  людзау  гл2боі:а  сярянягливу,  глибоао 
мислячу,  здагну  до  уїворзквя  в  собі  дь-иіевяах  багац'В,— лю:іиеу  шкр}К.г.чяіну, 
шл£х  дз  цього— зміциеавя  В'.'ЛІ,  без  чого  ДЇТ1ИН.І  не  днвгячась  на  усю  свою  вдачу; 
не  сароиожи'гься  вихоїат^ся  гармснійізо  різвявуїош  особою.  Оце  зміцнєпря  воііі 
мусиї^  бугп  в  значній  мірі  скіаченим  вже  у  доювільчип  періед,  бо  еол«  б  шьіль- 
не  наа^:а^іня  не  стало  безяе^ультатнам  та  не  'бе;^нул!.^ся  б  ^іише  у  муцу  для 
учня  і  вчи«ля  в  ріваі^і  йірі.  Ї'моіоро  ж  міціої  і  твердої  волі  є  аоперЄі  зсього 
физачне  здоров-^?,  органімне  вчуванин  власної  сой,  рйці.інрльйі  кровсобертаБня 
вікжавййнзіі,  НІЧИМ  не  їтаснугай  процес  росгу,  Заі'іуві.та  ць)го  ніголі?  но 
можна!  ^[еп8  запа  і  согроге  вапо! 

Розвиток  мислення  у  дитини. 

Міїслеііня  припускає  здатність  до     с  п  р  п  м  я  т  т  я.    Торкнемося  спочатку  д-і- 
кільісої  загальних  тверднгеїіь    Сіро/іуело  уявагн  с/Л  осйовчі    риси  псіїхичіїого    роз- 
витку  дитини  при  допомозі  слідуючої  СХ05П-: 
себто      ВИПИКНеННЯ      СПрИНЛТЬ      від     ОрГ.іНІ»  ^''''"  ~     --^ 

почуиапня  та   керування  рухами,    тоді   як  /  ,-  ■'  --^^\ 

числена  межі,  щ)  лепсать  по-кіж  пунктами       ^ 

8  та  М,   ще  залишіиоться    кало    розвине- 

пили;  цьому  відповідає  те,  що  над  мисленням 

та   свідомою    волею    панують    рефлекс   та 

Інстинкт  (пайкоротші  шляхи  між   8   і  М). 

Дитина  живе  переважно  одними  від 
чуванпями  та  порилапвями.    Але    ось    по-        ^ 
вільно  між  8  та  М   починають   утворюва 
тися  позі   ланки;    осередкова  межа   розро- 
стається. Маленька    дитина    цілком    жила 
одним    лише    теперішнім,     але    з    роками 
почала  розвиватися  здатність  рахуватися  у  власних  уявленнях  і  з  тим,  що  у  біжучий 
момент  є  відсутнім, — з  минулим  і  майбутнім  (Шгерн). 

Вище  ми  казали  про  те,  що  вже  на  протязі  перших  місяців  після  парождення 
неясні  відчування  стають  спраняттямп,  і  що  це  діється  під  впливом  пам'яти  та 
активної  уваги.  Перше  місце  при  цьому  належить  почуванню  мацання.  Разом  з  ба- 
ченням воно  дає  уявлення  про  просторінь  (у  сліпих  вооо  виникає  лише  за  допомогою 
мацання).  Почуваиия  слуху  істотної  ролі  при  цьому  не  відограє.  Яким  чин<ім  увесь 
цей  процес  пророблюється,  ми  пе  знаємо.  Форми  та  зміст  снринять  виникають  у 
нашій  свідомості  вже  готопі;  неможливо  психологично-  вивести,  що  сіриняття  утворю- 
ються при  глиттю  відчувань.  Як  вони  утворюються  —ми  не  знаємо.  Мьобіус 
(МОЬіиз)  пе  помиляється,  кажуча,  що  „ми  одержуємо  наші  сирипяття  в  образі  го- 
тового подарунку".  Однак,  спостережепня  психичного  ясиття  дитини  примушує    при- 
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Протягом  перш  в  X  1і|2  років  діється  розви. 
ток,  годовнпм  чином,  між  зЗ  та  Мт. 
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пустити,  що  перехід  БІД  Бедс'ференцьованих  відчувань  до  окресленпя  сіірьнять,  від 
пасивпого  переважно  відчування  зовнішніх  роздратовань  до  активного  засвоєння  -є 
повільним,  і  що  у  цьому  процесові  розвитку  (асиміляції)  переважне  значінню,  належііть 
силі  уваги,  що  усе  збільшується,  та  числу  слідів  нам'яти,  що  також  усе  збільшу- 
ються. Яке  значіння  у  спринятті  активного  вольового  фактору,  видно  вже  з  того, 
що  певне  засвоєння  зовнішніх  роздратовань,  зокрема  роздратовань  довгочасних,  ви- 
магає напруження  певних  мишеців  (коли — обмацують,  прислухаються,  придивляються); 
дитина  ж  навчається  керувати  ними,  як  було  вище  зазначено,  лише  з  великою 
повільністю. 

Часто  і  всебічно  обговорювалося  питання  про  те,  коли,  у  який  час  дитина 
починає  відріжняти  зокремі  кольори;  було  навіть  пророблено 
багато  прекрасних  досвідів  з  метою  дізнатися — чи  рос  пізнає  дитияа  кольори 
пі,е  до  того  моменту,  коли  вона  навчається  їх  називати.  На  ділі  такі  сталося: 
це-дійснотак  (га-те  Дегіо,  Веіііо).  Але,  на  мій  погляд,  здатність  дитини  сприймати 
форму  речей  і  їх  віддалі  одної  від  одної  уявляє  надто  більшу  психологичну 
цікавість,  віж  роспізеаеня  кольорів,  Досвіди  ствердили,  що  діти  починають  певао 
визначати  спочатку  білий,  чорний,  жовтий  і  червоний  кольори,  де-кілька  ііізніш  — 
синій  та  зелений,  пізніш  за  все — сірвй,  рудоватвй  та  инші  кольорові  сумісі.  В  біль- 
шості випадків  здатність  певно  називати  кольори  установлюється  на  шостому  році 
життя,  иноді  де-кілька  пізніше;  розуміється,  що  багато  де-чого  ари  цьому  зклеясить 
від  того,  чи  часто  заставляють  дитину  робити  вправи  у  цьому  відношенні. 

Нарешті  можна  висловитися  так:  почутлйві(,ть  і  здатність  відріжняти  усі  види 
відчувань  у  дитини  менші,  ніж  у  дорослого,  і  тим  незначніш;  чим  молодша 
дитина. 

Сприняття  простороні  у  дитини  довершується  по  мірі  віїпчання  пересовуватися 
з  місця  на  місце.  Спочатку  дитина  :зпайомЕться  з  тією  просторонню,  що  обмежується 
рухом  рученят,  але  по  мірі  вивчання  пересовуватися  на  більшу  нросторіпь  і  його 
уявлення  ширитися  про  неї. 

Глазомір  дитини  дивно  гарно  розвивається  ще  у  дошкільний  період  (Тіріпз, 
8іегіп§);  це  доводиться  тим,  що  вмівня  порівнювати  просторонні  величини  наби- 
рається досить  зраня.  Навпаки,  відношення  в  часі  встановлюються  доволі  пізно 
(див.  пиліче). 

Дуже  росходяться  погляди  на  те,  яким  чином  дитйна  виБ'ііаЄїься  керувати 
власники  рухами,  довільно  іневрукати  свої  мишиці  і  рухатися,  і  діяти  по  власному 
бажанню  (шлях  Мт).  Певпо,  розглядаючи  ближче,  все  зпачіння  де-яких  спірних 
пунктів  відпадає,  бо  це  вайчастіше  буває  лише  суперечки  про  слова. 

Припущення,  що  усякому  довільному  рухові  попереджує  уявлення  про  цей  рух, 
не  знаходить  соби  підтвердження  а  ні  у  психологичному  самоспостереженні,  а  ні  у 
аналізі  того,  як  дитина  навчається  ходити,  говорити  і  т.  д.  Процеси,  що    діються 

ШІЛС    тим   моментом,    коли   ми    наміряємося    проробити   ЯКИЙ-НебуДЬ   рух,      і      тим,      КОЛЕ 

ваші  мишиці  приходять  у  скорочений  стан,  не  зазначаються  свідоиіетю.  Коли  ро- 
зуміти під  уявленнями  де-що  свідомо'споглядальне,  то  безсумнівно,  що  у  такому  розу- 
мінні моторних  уявлень  немає. 

Пророблюючи  навіть  найпростіший  рух,  ми  ве  знаємо,  як  ми  його  проробляємо. 
Дитина,  наприклад,  не  має  ні  жадного  уявлення  про  те,  як  треба  діяти  нчгами  про 
ході,  не  дивлячись  на  те,  що  навчитися  ходити  для  бєї,  видимо,  досить  важке. 
Відчування  (бачення,  мацання,  мишицеві,  суставні),  конче,  при  цьому  відогра- 
ють  велику  ролю,  але  до  ясного  уявлення  про  рухи,  що  належить  проробити,  справа 
все  ж  таки  не  доходить.  Це  ще  ясніше  видно  на  здатності  говорити.  Дитина,  що 
вчиться  говорити,  іневруе  власні  голосні  звязки,  ве  маючи  ні  жодного  поняття  про 
будову  гортавки.  Схильність,  пам'ять  і  вправи  обумовлюють  внеикнення  душевного 
з'явленЕя  такий  спсообом,  що  механізм  цього  залишається  для  свідомости   неясним. 
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По.і,ібна  до  тиго,  Я!с  здатеіоіь  рухатися  нібуваегься  6е<  участи  свідоіп.сгн, 
Сїоїі'ь  справа  і  з  нашою,  так  званою,  логікою,  се5-то  з  тим,  що  складає  істотність 
нашого  мислення.  Ми  гарно  знаено,  ш,о  поняття  вироблюються  з  уявлень  та  згаду- 
вань, але  яким  сгі  особо  м — це  пророблюється  без  участи  нашої  ссідомости. 
Користуючись  словом  (терміном),  що  на  нього  часто  панадають,  моліна  сьизати,  що, 
багато  де -ч)го  діється  тут  у  межах  „ несвідомого "•  Не  проходять  також  через  сьідо- 
"іісїь  складні  інтелектуальні  процеси  порівняння,  відріж^епня,  зіставлеинУ  (причан- 
иість)  та  вибору;  ми  дізнаємося  лише  про  результат  оцсх  мислительних  проце- 
сів; не  знаємо  ми  також  і  тоіо,  яким  чиаоа  вправа  збільшують  і  довершую іь  оці 
здатності    (Мьобіус). 

Я  зупааав^я  на  цих  загальнах  увагах,  раніш  ніж  перейти  до  проблеми  ргз- 
витау  дитячого  іійєлєяпя,  взажиючі  це  доцільчішим.  І  тут  яасяідовіні  схильності 
ї-ідограють  величез^їу  рзяю.  Певно,  усе  психично  жаття  вищого  порядку  базуетьса 
на  досвіді,  і  старе  іВбрджавня:  „піїїіі  езі  іп  іпїеііесіи  сціосі  пои  ргіаз  Гиегії 
іп  8ЄП811**  залишається  у  силі  для  всіх  чісів.  Отже  ж,  тоіі  факт,  що  з  Хііосу 
відчувань  (і  сариалть),  що  датина  починає  перзжзвати  вже  СЕоро  після  нарож- 
теаня,  вироблюються  ясні  уявленза  і  потім  поняття;  а  цей  факг  є  о5умовленай 
дивною  будовою  мозку  і  їим  зокремйч  напрямком  розвитку,  що  є  питомвии  нашому 

душевному  ЖИТіЮ.  • 

Мчтг-ріяіОії  нашаї  улвіееь  є  ві^чузаноя  і  згадува^іня.  Сучасна  психологія 
пояснює  їх  вйєйенєвня  „влученняли"  та  „зливаннями".  ГІра  злучанні  зогремі 
елемента  залишаються  роз'єднаними  у  часі  і  у  прооїороні;  при  зливіннях  оця 
самостійність  зникає  і  вароблююгься  цілком  побі  психйчзі  утворуння.  Отже  ж 
їаае  строге  розцлеаал  можлаве  ллше  в  Ті?орії;  па  самому  діні  прздуїітя  зливання 
є  у  той  же  час  і  продукли  злучення. 

Основним  моментом  усіх  цих  процесів  є  асоціяція,  се5-т^  г5?зок,  що 
утворюється  по-між  відчуваннями  та  уявленряии,  або  лише  між  о:,ниііи  уявлснняа^з. 
^сяса  репродуеція  (відівіреааз)  о'.іумовлюєгься  асоціацією  Відносно  принціпів 
(законів)  ассціяції  існує  сила  їворіГг,  при  чому,  підросаоділзаая,  Щ':  навоіяаься 
гСйхологами,  дуже  росходяться  між  соб&ю.  Ми  не  будемо  довго  зупинятися  на  одах 
спіранх  Піітаивях. 

Найголовніш'Ю  асоціяціею  у  дитияв  є  асоціяція  по  су йжйоеті  у  часі:  більша 
частина  хого^  що  дитина  затямл^юа  або  чому  взна  вявч^єіься,  звязана  цією 
суміжністю. 

Суміжзіс*"ь  у  простороні  часто  уявляє  з  собе  лише  відокуемлеапа  вгпадо'?. 
суміжносте  у  часі,  бо  те,  що  знаходиться  у  простороні  одно  біля  одного,  првима- 
єтьсй  у  часі  беапосерйяньо  одне  за  однзм.  Рядом  з  цим  певіїо  значення  має  і 
асоціяція  по  подібності.  Відокремленим  виаа;всм  аооціяції  по  подібності  є  асо- 
ціяція по  співзвучності,  те,  щ)  ма  звемо  рисмою.  У  дужого  чол.віьа  напрямок  асо- 
діяції  визначається  вихідним  уявленням;  піїї;  впливом  уваги  масла  прямують  де 
певної  ціли. 

Мислення  дорослого  найщідьнішим  чином  звязано  з  його  ковою;  те,  що  ми 
с  фоиожні  ясно  уявити,  те  ми  спроможні  і  висловати;  це  легко  зрозуміти,  кслн  6 
лише  зауважпі'И  ва  те,  що  слова  є  почутіьові  знаки  (симооли)  понять.  Инакше 
стоїть  справа  у  дитини  Певно,  і  у  неї  розвиток  масденяя  йде  поруч  з  розвитком 
«свя;  однак  у  ранньому  вікові  бувають  періоди,  коли  дитяче  мзсленнл  ще  не 
може  зплйт^  форми  та  сіособу  визначізтяся  словами.  Коли  б  раз)м  з  Ґросои  від- 
ріжняхи  поняітя  вязнзчє'іІ  (зісіїегі  і  .УСНІ  (кіаг),  10  можна  б  бую  стверджувати 
сдідуючо:  вяз  їіаче  ні  (йісіїег)  псняття  бувають  у  днтпни  вже  і  Т'їді,  коли  вона 
еавчаєтз>ся  і^осиіь  говорити;  ясні  ж  (кіаг)  поняття  наОіраюіься  нею  лаше 
після  в'явлеаяя  довільної  мови.  Ясне  поняття  приьусЕає  знайомство  з  усими  окре- 
мими ознаками;  побіч  з  останнім  набуваєіься  також  здатність  утворювати  Віїзначення. 
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Але  оцієї  здатноста  у  диїпнп  ще  немає.  Нб  дивлячись  на  це,  сюстарежевня 
Яйд  дагиеою,  яка  ще  нг^/  орудує  мовою,  з'ясували,  що  на  де-які  мвсдительві  про- 
цеси Віна  вс^  тдка  зіатаа  Один  раз  трааадцятямісячаій  дитині  Шнейд-^ра  зага- 
дали дсіта  мрцеляаовій  качці  шматочок  іліба,  воаа  язяла  і  під-^есла  його  до  її 
дзьобу;  Д8юб,  находить,  уявляється  нею  аналогом  чоловічого  роту  (мовчазне  порів- 
няння та  тотіж^зная).  Згодом  декількох  тижнів,  та  ж  сааа  датина  найшла  перла- 
мутовйіі  ґ^дзиЕ  їа  й  поліжяла  його  до  другого  такого  ж  сорту.  Ннйпаостіші  мас- 
лиїезьаі  а!)оц*са  иідбав'іюгь  ;Я  так.ж  у  стяїленому  обіходжеаві  з  домашньою  ра- 
жею  і  цяиьягии.  Ще  вядатаіше  за  це  є  саозіщенля  ГІр'й^рі.  Одна  дитина,  всього 
на  всього  лиш^  10  місяців  від  роду,  завжди  помічала  ві^сугнісгь  одного  вегелю 
з  9,  що  вс'на  И'ла  і  нийи  грнлася;  я  Д'ісягирзням  18  місяців  вона  иомічаяа,  кіла 
не  було  де  яаого  з  її  дерев'яних  зві;іІв.  Ще  їрусаЗ  приклад  навету  я  вже  з  власного 
досйіду.  М'^я  донька,  иаючз  і'Із  ріКУ  від-роду,  пробувала  уарі'хатя  св»ю  нееьку, 
аба  Ті  їй  дозв"!лала  аіта  7(о  фруїітовог')  садочяу  за  маяаною;  воаа  ірала  свою 
неньку  за  руїу,  тягяула  Гї  у  са^ол  і  а»к,азувала  на  малигіу;  але  мата  ві^М'.внла 
їіі  на  тому  вважіючи  на  її  здоооа'я,  тай  «їкіїзала:  „ві,  ні  ти  Оільш  не  одержиш", 
суароводжуюіи  свУі  слові  ві^ловідяимя  Ж'^стама.  Деякий  чіас  дитлаа  дивилася  на 
свою  н  ньку  смутно  і  саантелїїчено,  але  потім  обернулася  у  мій  бік  і  взялася 
уговорюзати  також  і  мі^нз.  В  той  час  ійоя  доньпа,  крім  „тате"  і  „мамо"  нічого 
не  газорял*  і  розуміла  з  розмов  лише  де-що  неі^агато. 

Але  у  її  поведінці  ясно  визначалася  всі  її  свідомість:  „таози  мама  не  доз- 
воляють, то  саробую  уговоряти  тата".  Яг  раз  на  ці'^  дитині,  що  так  пізно  нав- 
чалася говорити,  я  часто  робив  подібні  спостереженая,  при  чому  де  які  з  них 
відносяться  до  того  часу,  еолй  у  дитини  ще  бро  відсутнім  яае-еебудь  розуміння 
Ч5Ж0Ї  речі.  Коли  ДІВЧИНЦІ  було  14  місяців,  до  неї  в  кімнату  часто  заходила  одна 
зі  співробітниць  моєї  клібікй;  вона  бувала  звичайно  у  білому  фартухові  з  ки- 
шенькою на  п>(авому  боці;  у  кишезьці  часто  приносила  солодкі  коржики.  Лише 
датина  її  помічала,  то  в  той  же  час  починала  до  неї  тягнутися,  залазила  до  неї 
у  кишеньку  і  урочисто,  Витягала  коржика.  Але  трааляпося,  що  там  було  пусто  або 
лежалз  лише  ключі.  У  такому  винац^і^ві  дитина  починала  знову  ізнову  копатися 
у  йишея.ьці,  але,  нарешті,  кадала  її  і  тягнулася  до  лівого  боку  фартуїа,  хоч  тр.м 
жадної  кишеньки  не  було.  Видамо  розчарована  датана  знову  хваталася  за  ту  ж  ки- 
шеньку. 

Подібні  спостереження  можва  пророблювати  на  кожному  кроці;  вони  доказують 
присутність  найпростіших  мислительних  процесів  ще  у  той  час,  коли  розуміння  чу- 
жої речі  є  відсутнім.  Виразні  рухи  глухонарожденої  дитини  показують,  що  і  в  неї 
пророблюються  ті  ж  мислительні  ороцеси  (див.  кБжче  додаток  про  дітей  з  дефектами 
оргавІБ  чуття). 

Спочатку  увесь  запас  уявлень  дитини  посіугує  виключно  її  егоїстичним  почу- 
ванням та  пориванням.  Думка  працює  лише  над  відокремим  та  конкретним.  Непев- 
ний досвід  і  обмежена  кількість  уявлень  перешкоджають  шьршому  розвиткові    мис- 

ЛІВ.    Здатність    ВІдрІЖНЯТИ    істотне    від    непевного,    головне    від       другорядного       ДОСИТЬ 

мала.  Зацікавленість  одним  хутко  змінюється  зацікавленістю  другим,  увага  хутю 
втомлюється  і,  здається,  що  датина  є  непостійна,  бо  на  усе  роски дається  увагою. 
Під  впливом  обходження  з  цяцьками  вона  освоюється  з  відношеннями  просторові  і 
набирає  глазомір:  дитина  починає  відріжнювати  близькі  тіі  віддалені  предмети. 

Тоді  як  спочатку  вона  тяглася  майже  до  усього,  що  збудніувало  її  увагу 
та  цікавість  (яаприкл. — дитина  тягнеться  до  місяця),  тепер  вона  від  цього 
роду  інстинктивної  реакції  одучається;  наблизитися  до  речей  вона  поривається, 
звичайно,  8  ціллю  роздивитися  на  їх  ближче. 

Коли  з'являється  сгямлення  чужої  мовя;  а  зокрема,  коли  з'являється  і  власна 
довільна  мова,  стежити  за  повільним  розвитком  мислеавя  стає  значно  легше.  Розви- 
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ток  здатіїости  мови,  як  воно  було  коротенько  зазначено  вище,  наочно  обрисовує  по- 
рядок иабіраяня  категорій  уявлень.  При  цьому  ми  що  довгочасно  спостерігаємо,  як 
розвиток  дитячого  мисленггя  іде  хутчіш  розвитку  здатности  ввславліоватися;  напер- 
тій порі  оимовляється  одне  лише  пай  головніше  слово  якої-небудь  мисли,  при  чому 
це  слово  замінює  усе  речення  (дпв.  вище  розділ  про  розвиток  дитячої  речи).  Перші 
міркування  дитиаи  ніїсоли  не  бувають  загального  характеру,  але  відносяться  зав- 
жди до  відокремлених  фактів.  Величезний  інтерес  завжди  збуджував  той  вік,  коли 
дитина  починає  ставити  засихання. 

Період  цей  починається,  звичайно,  від  З'/зроків.Спочаткуперевазкно  бувають  пи- 
тання, що  торкаються  наймення  речей,  потім  питання  про  їх  в;кзток  та  їхнього  власнака 
(ш;о  це  є?  а  для  40  г  о?  а  чи  є  ц  є  є?)  Запитання:  коли?  чому?  на  що? 
з'являються  лише  значно  пізніше.  Поняття  про  теперішнз,  мануле  та  будуче,  вза- 
галі і;сні  уявлення  чісу  набира'оться  пізніш,  ніж  уявлення  просторони,  Чотирьох- 
річва  дитина  рідко  вживає  шзвно  такі  вислови,  ик  завтра,  вчора,  поза- 
вчора і  т.  д.  З'явлення  розуміння  причини  і  виснов!іу  вже  значить  собою  великий 
кроа  вперед;  при  цьзму  починаються  безкрайні  запитання  про  те, —чому  діється  те 
й  це,  те  й  це. 

Змагання  експіг-риментувати  виявляється  дуже,  зокрема  під  час  іграшок.  Зма" 
гання  це  має  велике  значіння;  власне  особистий  досвіїї,  що  набувається  за  екс  іе- 
ри?иентуванпям.  допомогае  розвиткові  поняття  про  причинну  залежність  у  значно  біль- 
шій мірі,  а  ніжспосіережснея  за  природними  подіями  (Комнейре)..  Питання  про  при- 
чину задаються  частіш,  ніж  про  дії  та  висновки.  Довгий  час  мислення  залишається 
чисго-конкретним;  загальні  уявлення  ще  геть  чисто  є  відсутні.  Леше  дуже  повільно 
встановлюється  процес  абстра.гувания,  у  той  час  як  способом  мова  набирається  сила, 
вже  готових  міркувань,  і  ,  взагалі,  сила  міркувань  приймається  нами  на  віру,  що 
не  є  продуктом  нашого  власного  мислення. 

Відокремленою  формою  мислення  є  фантазія.  її  збудження  природне 
звлзане  зі  сі;уачуванпям  згадувань;  фантазія  без  досвіду  не  існує;  одже  ж  істотність 
її  у  тому  і  полягає,  що  дигина  доповнює  сприйняте  нею  через  органи  почувань 
своїми  власними  думками,  черпаюча  їх  з  запасу  попередніх  переживань;  дитина  до- 
повнює та  поширює  те,  що  нею  сприйняте,  комбінує  відокремлені  абстраговані  уяв- 
лення і  утворює,  творить  нові  образи  уявлення.  Виходить,  головний  матеріял  фантазії 
черпається  безумовно  з  досвіду;  навіть  найпалкіша  фантазія  ве  в  спромозі 
вигадати  нові  почутьові  якості  р'зчей;  новим  є  лише  звязок  уявлень 
иО"МІ5К     собою,    рух    розвитку    думок. 

Робляться  спроба  віїріаняги  фантазію  активну  і  пасивну,  в  залежассті 
від  того,  чи  додає  наше  „я"  в  межі  фантазії  де-що  власне,  ча  ні.  Пасивна  фан- 
тазія має  перевагу  у  сні,  активна  у  творчості  художника.  У  дітей  має  перевагу 
фантазія  пасивна  і  споглядальна. 

У  зовсім  маленьких  дітей  фантазія  є  відсутня.  Але  8  2^/:  років  вона  по" 
чияас  хугко  розвгзатися.  Точнісіь  спринаїтя  у  цеп  час  ще  ое  велика,  але  запа^ 
уявлень  став  вже  значно  багйтіпіии  і  жива  психіка  дитини  починає  кОмбінуваїи 
свої  чавленні  вражіаня,  доскоавльно  не  довідуючись  про  те,  освільаи  ця  уся 
численність  утворених  образів  відаовідае  дійсності.  „Діти  здатні  виробляти  усе 
з  чого  хочеш"  (Гетв.-;-І\іпі1ег  луі8:5еп  аіш  аПет  аііез  ^/^и  тасЬеп).  В  дитячому 
ролумінні  втєиовідношення  речей  та  їх  прачпннсго  звязку  має  перевагу  ангропо' 
морфізм,  що  ний  керунться  усяке  примітивне  мислення  про  відношення  та  ари- 
чянову  залежність.  Через  це  діти  кажугь,  що  дзпглва  заснув,  що  руб  столу, 
об  яїиіі  забилася  дятгіна,  дурааще  і  його  за  це  треба  побити,  що  олівець  вто  ■ 
нився,  що  дитина,  ламаючи  йзго,  робить  йому  боляче.  Ми  бачимо,  що  діти  одушея- 
ляюіь  природу  тав  само,  як  і  первісні  люди,  з  метою  з'ясувати  пезрозумілий  їм 
звявоБ  поміж  явищами. 
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Усе  знайоме  сіае  зразком  і  мірою  для  усього  незнайомого.  У  віці  6-7  років 
фантазія  досягає  вищої  точки  свого  розватку.  У  цей  же  час  починає  зароджуватися 
опринятяивість  до  зв^рхчуттьовог^  в  межах  релігії;  у  цей  час  вечірня  мзлитве 
перестає  бугизіичаЗнзм  варзінаям^  а  стає  пориванням  викликати  у  себе  уявіен.пя 
про  бога,  певно,  чисто-антропоморфзчно. 

А  ро8у^ї    що  зміцаюбт; ся,  помалу  починає  здержувіти  вільний  льот  фантазії. 

Схильність  фантазувати  починає  віііявлі.апс5  у  дітей  досить  рано.  Ми  знаємо, 
що  є  діти  мрійні  з  багатою  фантазією  і,  з  другого  боку. — діти  більш  розсудкового 
напрямку;  ріжниця  оця  яскравіш  ваявлається  у  їхніх  іграшках,  бо  тут  ясніш 
за-всб  визначається  характер  і  сила  фантазії  аереоианням  і  творчістю. 

Про  талановитість  фгвтазії  .  міркують^  також  і  з  точки  погляду  якосвій: 
відріжняють  фантавію  переваггно  споглядальну,  де  образи  набірають  велику  яс- 
кравість та  об'єктивність  (як  наарак.  у  дитеяй)  і  фантазію  комбінуючу,  де  образи 
набірають  ріжаоианітність  (розвито  у  датияи  елр.бо).  Виходячи  з  цієї  ріжнаці  ро- 
зуму індуктйвпсїго  і  дедуктизяог},  Вундг  приймає  слідуючі  вади  талану: 

і.  Талан  сюстерегаючйй;  індуктивний  ум  та  споглядальна  фан^'азія, 

2.  Талан  винахідливий;  індуктивний  ум  і  комбінуюча  фантазія. 

3.  Талан  аналізуючий:  дедуктивний  ум  і  споглядальна  фантазія. 

4.  Талан  спекулятивний:  дедуктивний  уи  і  к.омбінукча  фінтазія 
(Див.  нйжче  розділ  про  типи  СПрИНЯЇЬ;. 

Повільний  розвиток  мисли  можва  лвгко  прослідити,  коли  не  завважати  на 
перші  1 '/о  роки  жаття,  по  повільному  розвиткові  мова,  як  воно  було  вище  вило 
асене.  По  моєму,  рух  розвитку  мови  маленької  Гільда  Штерн  ')  наочно  це  з'ясо- 
вує. Нема,  однак,  ніякої  підсіава  ді»  того,  щоб  раїувати  цей  випадок  типичаим 
і  поспішати  з  узагальненням  0.  Шнейдер  (0.  8сЬиеіііег),  що  остільки  підносить 
дитячу  творчість  у  межах  свіїом-істя,  уявляЄ;  на  основі  спостережень  своїх 
над  двома  доньками,  рух  р^звит^у  душевних  процесів  де-ЕІльт<а  иначе;  мої  власні 
спостереження  тасож  розбігаються  в  багатьох  пунктах  з  даними,  що  наводяться  у 
літературі.  Так,  я  за'іеваяю,  щ"  при  затрйман«}му  розвиткові  мови,  з'явлення  ма- 
слптрльної  здатности,  у  формі  порівняння,  то\'ожн8НЕя  1  відрі-аненБЯ,  ні  оскільки 
не  є  менш  удосконаленими,  ніж  при  нор^іальному  розвиїйові  мови. 

Моя  старша  донька  буї* а  дуже  балакуча,  почаеа  розуміти  те,  що  їй  кажуть^ 
досить  ран  і  і  висловлювалась  досить  ріжііомааітпо  (за.допоисгою  словоутворень 
по  аналогії);  не  дивлячись  на,  все  це,  її  не  можна  було  вазва::и  зраня  розвинутою 
психа чно;  за  те  обидві  її  молодші  сестри,  що  візділялися  ду^ае  повільним  роз- 
витком мови  (будучи  одного  року  і  дев'яти  місяців,  вона  вймьвдАли  самостійно 
лише  де-кілька  слів),  з'явили  остільки  веіїику  спринятливість  до  оточення,  що 
вважалася  „оригіяальзимі  дітьми**  ще  тоді,  коли  не  вміли  говорити;  міміка  їхня 
та  поведіеок  під  час  іграшок  було  теж  ріжноманітеіші,  ніж  у  їхньої  старшої 
сестри. 

Дитяча  неправда  (брехня). 

Коли  під  неправдою,  відріжняючи  від  неправдивих  згадувань,  розу55Ітй 
навмисні  і  свідомі  вимовзенвя,  щі  не  відповідають  дійсності,  то  безсумнівно,  що 
дитина  від  З  до  6  рогів  лише  з  з^істереженяям  може  рахуватрся  маленькид  бре- 
хунцем. Хоч  днтЕпа  і  говоре  дужч  часто  неправду,  але  звичайно  у  неї  є  відсутня 
ори  цьому  евідомізіь  ііро  неприпустимість  цієї  події.  Оце  ставе  для  нас  цілком 
ясаим,  коли  ближче  паидивимосл  до  цілі  подібної  е-еправди.  У  т<е-як?і  випадках 
дитячої  неправди  мотиви  її  бувають  цілком  ясні. 

Подібними  мотивами  є  ляг  перед  карою  ревність  в  зідаошенні  до  братів  та 
сестер,  заорадство,  честолюбність  і  Озжання  подобатися,  У  цзх  випадках  ясна  при- 

і)  Сіага  йиіі  \¥іШат  Зіеги,  іЬій. 
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суїнісіь  почування    в:заеної  аеправзги,    і  дитізна  виявляє  під  ч^с     свій   стид     і 
каяття. 

Уиерта  направда  вікаігкаегься  також  і  упертістю.  Неправда,  що  саочатау 
вімовлена,  м:;Ж9,  йапівжіріуюча,  н^і  манер  сам)задсв)лздзх  хвастощів,  почанае 
надалі  у  серйозеиі  лааадках  уперто  повторюватися.  Цікавіше  другий  вад  абааеу 
що  на  нього  натикається  жива  дитяча  фантавія. 

Иаоді  дуже  жваві  діти,  вяклакаючя  трівогу  своїх  родителів,  виявляють  у 
певний  П'|)іод  свого  розвитку  схильність  вагадуваїи  неймовірні  події,  де  їх  ма- 
ленькій особі  арїіоадае  віжяа  і  заключна  р^-ля,  Я  нагадаю  відомий  приклад 
з  „Згленого  Генрііа"  у  Готфріда  Келера.  Левно,  що  у  цьому  випадкові  ще  є  а^ій 
сутаім  неясна  свіїомість  незмовіряостя  росповідааого,  але  щи.рість,  з  ягою  пе- 
Р'Злазуегься,  фантазія,  що  так  легйо  збуджується,  і  звачкі  змішували,  під  чіс 
іграшок  дійсне  з  недійсним  прикушують  дитану  часами  забувати  де  лежать 
у:т2і  по  між  правдою  і  неправдою.  Боротися  З  подібним  дитячам  дурисвітством 
з  драконівською  суворістю,  бачучи  у  ньому  ваявлення  негатавнвх  моральних  яко- 
стів,  значило  б  стріляти  з  Гіірмат  по  гзробцлх 

Нарешті  у  віці  3-4  рокв  луже  часто  виявляється  один  вид  в^гадки^  що 
и -оді  цілком  несзраведливо  розуміється  за  неправду;  його  можна  назвати  хичрр- 
Ейю  неправдою.  Уся  фаатастачзіг'ть  дитячих  іграшок  є  наслідок  подібнсго  вига- 
дування. Спробуйте  побалаглтн  з  маленькою  дібчяккою.  У  то9  час,  коли  зова 
грається,  про  те,  що  ліється  у  її  куклячому  будинкові:  з  непідробленою  жвавістю 
рссповідає  вона  вам  еро  те,  як  тільки  що  плахяла  її  зукла  і  про  те,  що  ця 
нукла,  ні  осггільБН  не  бажає  її  слухатися  За  допомогою  наводячих  іа 
вмовпяючзі  аапзтань  иожеа  премусЕти  росгаваги  собі  цілу  вгаку  історій;  вони 
будуть  оповідатвся  з  великою  жвавістю,  і  гасяйае  обличчя  дитини  буде  свідчити 
ірз  те,  що  тут  не  може  бути  і  речі  пра  свідомість^  аро  тз,  що  посповідається 
неправда. 

Лише  у  виїслючнпх  випадках  трапляєіься  у  динячому  віці  хворобна  схильність 
до  справжньої  неправди,  весправима  поваба  гозорпти  неправду  навіть  тоді.,  коли  не- 
уае  для  того  відпсвідних  мотіівів.  Певно,  честолюбаість  від  зграє  при  цьому  звичайно 
де-яку  ролю,  відштовхуючи,  у  певній  мірі,  схильність,  що  мається,  до  вигадок. 

Але  невелика  фантазія  більшости  нервових  дітей  одурманюється  під  влиеои 
своїх  власнах  образів;  ріжниця  яімс  діЗсністіо  і  вигадкою  ніби  то  Цілком  зникає 
з  сьідомоста  дитини.  Пізніш,  коли  розум  починає  брати  перевагу  над  фантазією,  оця 
ііочварна  неймовірність  заову  зникає;  але  у  де-якпх  ішпадкаї  подібна  недоцільна  не- 
нравда  обертається  у  постійну  хворобну  питоність  людини;  вироблюється  своерідпя 
форма  психичного  вирожденея.  У  психіятрії  подібних  людей  називають  Піітаюгичирми 
брехунами,  а  стан  їх  —  Рзеисіиіо^іа  рЬаШазІіса. 

Коли  оі'лянутп  ув^'сь  шлях  психичного  розвитку  дитини,  кола  вона,  сприйма- 
іочії  та  переробляючи  в  собі  зовнішні  вражіння,  нер^ходе  зі  стану  афективно-суб'єк- 
тавного  у  стан  інтелектуальний,  то  відразу  виявляється  слідуюче:  внмовлення  ди- 
тини, що  невідповідні  дійсності,  є  спочатку  наївною  грою  фантазії;  чим  певніш 
робаті.ся  її  засвоєвня,  чим  сталіш  стііЄ  її  увага,  певніш  її  зіатиість  до  віді)іж- 
неинл  та  мпсленпя,  тпм  визначніш  стає  у  свідомості  дитини  відріжнення  між  ріж- 
ними  видами  вигадки  і  під  ішливом  моральної  свідомости  дитина  соромиться  свідомої 
егоїстичної  неправди  і  припускає  вигадку  лише  у  іграшках  та  у  жартах;  її  відно- 
шення до  висловленої  нею  неправди  видає  вже  один  вираз  па  її  лиці.  Той,  хто 
їіміє  розбиратися  у  подібних  моментах,  не  буде  товмачвти  нсдоскональність  дитячих 
згадувань  1  перебільпіувапь,  що  утворюються  недосвідченою   дитячьою  фантазією,  як 

прояви    морально    знівеченої   дитячої    душі,      і    не    буде  боротися    з    цим     з    зайвим       І]Є- 

дагогичнии  уоердям. 
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Огтаке  })0зуміпиіі,  певно,  впесе  у  діло  виховання  дитини  більш  справедливости 
(про  неправду  ДНТЦН0  сіаошого  віку,  див.  нижче  розділ  аро  доскональність  згаду- 
вань і  про  психологію  свідкових  виказів  у  школярів). 

У  той  час,  як  точність  згадувань  у  дорослого  та  у  школяра 
піддається  до  певної  аїри  систелатичкому  вивчанню  і  навіть  вимірюванню,  ві  ін:.спо  ж 
дитини  м  о  л  о  д  ш  і>  г  о  в  і  р;  у  нам  доводитьс.ч  туг  обмежитися  де-якими  за- 
гальними положеннями  Зіі-для  того,  щоб  зрадунапня  про  яісусь  подію  мусило  бути 
досісональанм,  необхідно,  щоби  поміж  згадуваннями  ьироблюпалягя  доскональні  відношен- 
ня часу  але  цього,  власне,  і  бракує  дитині,  те,  щодляїї  свідмоостянее  подією,  гостро 
відіїенсепии  в  часі  від  иншнх  иодій,  не  зберігається  трівко  вам'ягк;.  Пам'яь  в  цьому 
вікові  є,  певно,  розвинутою  висе  досить  міцно;  навчання  мові  було  б  у  противному 
випадкові  невияснепе. 

Дитяче  уявлення  про  всесвіт  щоденно  поиоснюєгься  численною  кількістю  сприй- 
нятих нею  зовнішніх  ві)ажіпь.  А  проте,  внявлення  спізнавання  про- 
тягом 2  перших  років  ще  дуже  ма.че.  Грдовала  дитина,  після  небагатьсх  тижнів 
відсутпостй  своєї  пейь:и,  її  вже  більш  пе  пізнає;  у  18  місяців  від  роду,  дитина 
ледве  згадує  особу,  що  у  даняй  момент  є  відсутня.  Здатність  росіюііідата  про  події, 
що  вчинилися  де-кількг  тижнів  тому,  з'яв.и'Ється  лише  по  досягненні  2  раків;  у 
три  роки  цей  межчасок  може  і-же  і)івнятися  де-кільком  міощам,  у  4  роци — цілому 
рокові  та  й  більше.  Отже,  буваюгь  і  вийбяїки.  Так,  Амзат  росп  "«відає  про  одне 
немовлятко,  що  виявляло  вражаючу  здатність  пізнавати.  Коли  йому  було  3-4  місяця, 
воно  дулге  часто  чуло  від  своєї  хрещеної  матері  вісеньку:  „А.  В.  С.,(Іів  Каїхе  ІаиГі 
іт  ЗсІтее"  ^).  'V4  роки  згидозь  починаючи  говорити,  дитмна  промовляла:  „А.  В.  С. 
сіаіа  8Пйе".  Амоііт  запевнюе,  що  мати  ніколи  за  цей  можчасок  цієї  пісенька  не 
повторювала.  ^# 

Той  же  автор  стверджує,  що  кожний  дорослий  чоловік  в  спромозі  згадати  міцні 
вралання,  що  припадають  да  2-го  року  його  життя;  я  схиляюся  заперечувати  цьому 
в  відношенні  до  більшости  люду,  у  мене,  нанрикл.,  нема  пі  жадного  певного  згаду- 
вання, що  припадає  до  п'яти  перших  років  мойого  жнтта;  також  стоять  справи  і  у 
багатьох  других  людей,  що  довелося  їх  роспитувати.  Відносно  цього  пункту  люди 
відріжняються  по-між  собою  занадто  міцно.  Діти  5-8  років,  що  втратили  з  хворо- 
бою вуха  свій  слух,  иноді  цілком  розучуються  говорити,  най  би  вони  воло/.іли  мовою 
у  довершеності,  і  починають  бути  схожими  на  глухонімих. 

Потяг  дитини. 

Вчення  про  потяг  чоловіка  у  сучасній  психології  великої  ролі  пе  відограє;  але 
психогенез  показує,  що  ведеться  це  без  достатного  на  те  основання.  У  почині  уся- 
кого псвхичного  розвитку  завжди  ленсить  потяг.  Дати  коротеньке  визначення  поняттю 
слова  „потяг"  (ТгіеЬ)  нелегко,  де  є  те,  що  приваблює  нашу  душу,  супроваджуючись 
неясними  почуьаннями,  і  вабить  розумно  і  доцільно,  пай  би  дитина  і  не  знала  тієї 
цілі,  най  би  у  свідомості  її  і  було  відсутнім  її  ясне  бажання,  що  згрунтоване  на 
розумних  мотивах.  По  влучному  визначанню  Мьобіуса,  на  нмжчнх  щ^іблях  психичного 
развитку  потяг  є  мовчазний  руководителеи  усіх  вчинків,  що  повільно  усувається 
ясно  усвідомленнимн  почуваннями  та  уявленнями.  Спочатку  виявляється  потяг  до 
ноживлення  і  поривання  до  діяльности,  до  руху  взагалі. 

Де-які  почування,  що  виявляються  при  цьому,  є  ніби  то  сигнали  потягів,  що 
вже  маютьса;  так,  ваприкі.,  ляк  та  страх  указують  иа  присугність  потягу  до  життя 
(що  зветься  також  чуттям  самозбереження);  потяг  цей  властивий  усякій  дуліій  живій 
істоті,  але  може  знижатися  при  хворобпому  станові  душі. 

Першорядну  вартість  для  психичного  розвитку  дитини  має  на  ділі  поривав- 
п  я    до     переймання.  Майже  усьому,  чому  лише  навчається  дитина  до  вступу 

1)  А.  В.  С,  кішка  біжить,  по  сиігу. 
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у  ші:олу,  зона  навчається  за  допомогою  персйманпя;  такви  шляхом  вона  навчається 
говорите;  раціональна  педагогіка  не  без  підстави  'лить,  що  кращим  засобом  вихо- 
вання є  приклад  родителів  і  старших  дітей.  У  той  час,  кола  дитина  ще  кепсько 
сприВмае  поясвеаня  слосами,  перестерігання  та  проповідь,  вона  вже  у  тисячі  випад- 
ках ЦІЛКІ  м  несвідомо  діє  цілковісінько  також,  як  другі.  І  лише  повільно  перетво- 
рюється несвідоме  леребмання  у  свідоме  і  нарочите.  Протягом  перших  3-х  років  життя, 
інстинктивне  та  імнульсиніів  переймання  цілком  головує  над  перейманням  нарочитим 
і  свідомим.  Але  моторний  процес,  що  увіходе  в  акт  переймання,  не  протікає  нри 
цьому  по  готовим  унаслідуваним  шляхам,  бо  зразки,  що  за  ними  слідує  переймання, 
бувають  досить  ріжні.  „ІІереймапня, — каже  Грос  (Огооі?)— схиляє  дитину  до  засво- 
єння тих  навичок,  що  паОувалвся  попеїеднімя  поколіанямв;  воно  є,  таким  чином, 
носитель  спадкової   культури,  а  тому,    і     необіжпою    умовою     культури     ще    більш 

ВИСОКОЇ"' 

Зі  значінням  цієї  обставини  ми  вже  ознайомилися  вище,  коли  розгляда.їи  роз  • 
виток  дитячої  мови. 

Лише  дитина  навчається  керувати  своїми  органами,  сприМмати  ріжпі  вражіеня 
і  набирати  де-якого  досвіду,  у  еєї  з'являється  новий  потяг,  що  починає  заповню- 
вати усю  безхмарну  добу  дитинства,  це  є— поривання  гратися.  Не  підлягає  сумніву 
що  гра  дитини  виходить  з  поривання  до  дія.чьеости,  до  прояви  приростаючих  сил. 
Хай  зміст  іграшок  у  хлопчаків  та  дівчаток  цілком  ріжні,  хай  змінюється  з  кождим 
віком  форма  гри,  у  всьому  цьому  все  ж  залишається  де-що  загальне,  а  себ-то:  однакові- 
сінько властиве  і  обом  полам,  і  усім  дитячим  віким — поривання  гратися;  це  є  форма, 
що  нею  виявляється  поривання  до  діяльвости  і  до  заняття. 

Дитячі  іграшки. 

Прекрасними  досліджуваннями  про  іграшка  людей  та  тварин  ми  обов'язані 
психологу  Кардові  Гросу.  Він'  не  лише  познайомив  нас  з  цілою  низкою  цікавих 
фактів,  але  розробив  також  цілу  теорію  гри.  Доти,  поки  дитина  ще  не  почала  вчи- 
тися, гра  є  головним  змістом  дитячого  життя.  В  протевагу  „праці",  як  діяльнпсти 
більш  серйозній,  дпіина  у  грі  труждаєгься  для  самої  гри,  оскільки  вона  сама  у  собі 
носе  і  глузд  і  ціль.  Основна  істотність  гри  полягає  в  утворенні  особи  і  у  розкит- 
кові  природніх  властивостів  дитини.  Життьова  енергія,  пориваючись  виявитися  во- 
вні, знаходить  у  грі  підходящу  для  того  форму.  Вйззакою  від  дорослого,  гра  не  є 
для  дитини  відпочинком,  навпаки,  вона  є  своєрідний  вид  праці,  Щ)  супроводжується 
приємними  почуваннями;  дитина  займається  нею  (працею)  цілими  днями  доти,  поки 
не  почне  відчувати  втому.  Герберт  С  не  не  ер  указав  на  те,  щ>  у  грі  дитини 
знаходить  прикладання  де-яка  надзайвина  сил,  що  йде  у  данному  випадкові 
па  те,  аби  виобразитн  життя  дорослих,  лористуючись  перейманням.  В  дійсності  це 
правильно  остільки,  оскільки  зміст  іграшок  у  більшості  випадків  є  переймання  діяль- 
ности  дорослих. 

Так  от  яге  ж — у  більшості  випадків,  а  не  завжди,  зокрема,  у  іграшках  ма- 
левьких  дітей  перших  двах  років,  де  особисту  ролю  відограюі'Ь  зовнішні  відчування 
і  рухи  (іграшки  зі  вправами  слуху  або  бачення  та  порухові  іграшки), — переймання 
є  відсутнім.  Доволі  лише  згадати    дитячі  кректівня,  лепет  та  пов.іання! 

Поривання  прикласти  до  чого  небудь  свої  сили  виявляється  у  хлопчаків  в  пере- 
вазі войовничих  іграшок,  у  дівчаток — в  поранні,  пранні  та  ходженні  за  кукла- 
ии.  Оця  ріжннпя  у  виборі  іграшок  є  безперечно  винаслідок  глибокої  ріжпнці  полів, 
хоч,  крім  цього,  вона  культивується  також  традицією  та  оточенвям. 

Поривання  до  дія.іьністи,  що  виявляєтся  у  іграшках,  потреба  чим  пебудь  зай- 
нятися звертається,  в  залежності  від  віїіу,  на  цілком  ріжні  об'єкти.  Самі  маненькі 
діти  люблять  більш  за  все  іі  іграньлі,  що  потрібують  ілю:^ії;  охотніш  за  все  вовн 
займаються  з  тими  речами,  що  є  лише  симболамн  того,  що  має  утворювати  їхня  фан- 
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тазія:  оцупок  дерева  виображае  на  їхві  очі  чоловіка,  дзиґлик  або  лава  сходе  за 
коня.  Оця  здатність,  що  покладається  у  основі  іграшок,  здатність  утворювати  собі 
ілюзії,  обертається  з  часом  у  „свідомий  самообман"  (К.  Лапге— К.  Ьапде),  і  пі  і 
впливом  його  іграшк:^  вабнрає  естетичний  характер.  Взагалі  досвід  пок-анує,  що  ди- 
тині з  гарною  фантазією,  найпростіші  }!ечі  (наприкл. — пісок,  кода,  кам'янці^  шма- 
точки паперу)  доставлюють  більш  завловолекня  і  довше  приваблюють  до  себе,  ніж 
складні  вироблення  сучасної  промисловости  дитячих  цяцьок;  вони  значно  більш 
спричиняються  до  саморозвитку  дитони,  розвивають  його  фантазію  і  дають  вправу 
його  сприткості,  ніж  роскішна  цяцька,  що  пе  потрібуе  дальнішої  праці  духу, 
але  зате  вимагає,  більшої  обережности  з  поводжєнііі.  Звичайно  дитина  буває  більш 
прихильна  до  тієї  кукли.  що  через  свою  негожість  вже  не  боїться  кепського  пово- 
дження. Однією  з  найулюбленіших  забавок  Є  вода,  що  знею  як  великі  так  і  малеаькі  дітки 
здатні  невтомно  еайматися  цілзмз  годинами. 

Те  ж  ЕІдЕОСйться  і  ДО  піску,  ЩО  З  НЬОГО  таза  доаоиігж  гарщачка  печуться 
пиріжка  та  вбудовуються  цілі  гори.  Вже  у  самому  ранньому  дитинстві  аочи- 
ваються  також  іграшки  в  крем  яшеи,  кульги  і  фарбові  папірці. 

Взагалі  мала  дитава  завжди  потрібує  при  грі  де-лкогось  об'єкту;  без  такого 
об'єсіу  вона  ще  не  в«є  гратя  ні  зі  своїми  ровесяикамя,  яі  з  дорослими.  Старші 
іітл  вже  люблять  аайпросгіпіі  саільаі  іграшки  (квач  жмурки,  плигання  поехідцях, 
ходати  по  вуаезькій  дошці,  рухавжу  з  аааратаии  і  без  них  та  й  про'.то  яа  лавці 
і  деревах,  іграшка  у  боротьбу  та  ріжного  роду  віГіаи  та  охоту).  Уяваееня  дівчаток 
вілашабгьгя  яноді  дуже  довго  а,)зкутия  до  Гіій  у  кукли;  уся  їхня  любов  і 
ніж'іісіь  звер-'аегь:я  на  оцих  озгапніх,  у  той  час,  зз  братів  та  сестер  вони  ніби 
то  цілком  не  помічають  На  грі  у  кукля  та  грі  у  зійду  особиста  відбйваєгьсз 
вплив  на  иііх  переймання;  нагадаю  ляше  пр)  іграшка  у  індійців,  щ>  навіяпі 
їворамз  Куііера^  та  про  гру  у  „дігей  та  маму"  або  іграшках  у  школу,  що  розгра- 
ваються  маленькими  дівчатками  з  їхніми  куалами  або  один  8  одним  по  дй-кількй 
годин  підряд.  Нама  можінвіси  доволі  оцінити  усе  значініря  дитячих  іграшок. 

Вона  розвивають  силу  і  сприткість  тіла,  глазомір  та  упевненість  у  рухах; 
вони  жавлять  уявлезня  та  навертають  його  на  цілий  ряд  нових  предметів;  пі,^ 
їх  впливом  з&іаьшуєгься  знайомство  з  природою  і  оначно  збагатшуєгься  досвідії 
маючи  справу  з. цілим  рядом  предметів  (предмехами  домашнього  вжвт&-у,  дарамв; 
природи,  зброєю  та  струментами)  дитина  набирає  аейбіідзе  ддя  усякого,  вміння 
поводитися  з  ними. 

На  Енижці  з  маїюаками,  лембВЕах,  формочках,  кукляайх  будкпочках,  шл- 
шавові  аа  шаблі,  дитина  знайомиться  з  родом  і  способом  вживання  ріжних  річей; 
граючись  з  ними,  вона  довідується  про  ту  закономірність  слідування  у  природі 
одного  за  Диугам,  у  неї  закладається  знання  причини  та  дії,  основи  та  наслідко 
(поркваняя  ексаеримеатувати).  Спочатку  гра  не  збуджує  естетичних  почувань;  алу 
пізпіш  власне  особисте  утв^ревпя  нових  форм  та  образів  вже  починає  приносити 
певяе  задоволзнБЯ,  инакше  кажучи,  збуджує  насолоду  прекрасная. 

Велике  виховальне  значіння  мають  спільні  іграшки,  що  причиняються  до 
вятвореввя  іарактеру.  Сміливість,  витривалість,  почування  чести  та  відповідаль- 
ности,  аадійвість,  співчування  слабшо&їу,  розуміння  справедливого  та  весправед- 
лйвог)  є  властивості,  що  забуваються  за  іграшками  у  боротьбу  та  охоту^  але 
лише  коли  вони  гарно  прово?яіься  і  не  мають  надмірности.  Нема  иншого  періоду 
у  ак'іті  дитини,  коли  б  вона  навчалася  оскільки  багато,  як  у  період  дитячих  іг- 
рашок, і  тому  навіть  тоді,  коли  наступає  час  еерйозних  шкільних  занять,  певний 
час  мусить  бути  залишено  дея  іграшок,  бо  вони  причиняться  до  розвитку  сізл 
чоловіка  надто  більш,  віж  планомірне  шкільне  вирладавня.  Ми  не  будемо  у  под- 
>:обицях  перелічувати  і  роздивлятись  зокрема  рівні  роди  іграшок,  бо  вони  й  так 
одсить  відомі.     Але   за^'луговуе    уваги    спроба  Гроса    систематизувати    ігрїшки 
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з    психологичяоі  точЕ?!  погляду.  Росподілееня  його  складається  зі  слідуючого   ГрС'О 
відріжнйй  2  ОСНОВНИХ  групи: 

1    Іграшки  д  експерименіуЕанням  (сіаз  яріеіеікіе  ЕхрегітепІІРгеп). 

2.  Іграшзи,  що  аиЕЛНЕЗються  еотжгйми  другяо  порядку. 

ІГ  є  р  ш  а  група  містбіь  у  собі  4  підвідділа: 

а)  Іграшкр — вправи  органів  дочувань, 

б)  Іграшки — вправа  міторної  свсгеми; 

аа)  іграшки,  де  іісресопується  власне  тіло:  Еапригсз.,  повзаппя,  бігання,  пли- 
гання, плигання  на  одній  пояі,  латання,  плавба,  танки,  їзда  верхи; 

вв)  ігратки.  де  пересовук  ьтся  другі  предвіетп;  пересовування  предметів  з  місця 
на  місце,  іграшки  .руйнації,  або  утвореиня  де- чого,  мороки,  костир-їтно,  іграшки 
ловити  рухаючі  предмети  (иаприкл.  мяч); 

с)  Іграшки— вправи  вищих  душевний  здатностів  (експеремеетування  пад  інте- 
лектуальними властивостями,  вад  почуванням  та  волею). 

Друга  група  тако  ж  містить  4  підвідділа: 

а)  Іграшки — перемоги  (тілесні  та  духові); 

в)  іграшки  кохання; 

с)  іграшки,  що  викликаються  нерейманням  чого-вебудь  (паприк.,   у  ііуклв). 

(і)  Соціяльпі  ігргшки  (сюди  належать  іграшки  з  великою  кількісно  учасників, 
паприк,  дитячі  танчики). 

Спостерегаючи  ле-який  час  грання  маленької  дитинн  дивується  тому,  гк  довго 
вона  здатна  иноді  займатися  однією  і  тією  ж  грою,  недивлячись  на  усю  її  однома 
нітність  і  далеко  не  розумний  зміст,  тоді  як  у  другий  час  вона  буває  певспромоз 
ні  на  чому  зупинятися  і  вимагає  раз-у-раз  новпі  занять  та  забанок.  Потреба  у 
такій  хуткій  зміні  одною  другвві  часто  буває  озііаком  втоми.  Схильність  до  однома- 
нітних занять  (наприкл.,  іднотоний  свнст,  невтомне  лазання,  довгачасне  повзання) 
почасти  пояснюється  бідністю  запасу  дитячих  уявлень,  що  сприяють  продовженню 
психо-моторяої  діяльиости,  коли  вона  вже  виникла.  Здатність  дітей  невтомно  ро- 
бити нестерпучий  для  дорослих  шум  пояснюється,  видимо,  більш  слабшою  почутли- 
вісїю  дітей  до  кіцних  зовнішніх  роздратовань. 

Відріжнення  полів  у  першому  дитинстві. 

Досвід  свідчить,  що  хлоячккв  і  дівчатки  ще  задовго  до  свідомости  про  свою 
належність  до  того  чи  другого  полу  виявляють  цілком  ріжЕІ  психичні  властивості. 
Зі  слів  няньок  та  матсріо,  належність  до  того  чи  другого  полу  можпа  предбачиїи  иіс 
тоді,  коли  дитина  ще  існує  в  утробі  матері;  хлопчики  бувають  більш  рухливі,  в 
чому,  виходить,  виявляється  його  еоергійніша  натура.  Немовлятко  чоловічого  роду 
більш  жестикулює,  більше  кричить  і  жвавіш  визначає  свою  вподобу  і  невподобу, 
ніж  дитїїна  жіночого  роду.  Зате  темп  первісного  психичного  розвитку  у  дівчаток, 
про  мене,  хутчіш,  факт,  що,  між  нпшіім,  не  дає  жіноцтву  ніякого  права  пишатися 
оцим;  про  загальний  розвиток  вповні  можпа  було  б  сказати,  що  „на  велике  діло  і 
часу  потрібно  більше"  („ііиі  Віп§  Ьгаисіїї;  1аи§  Д¥еі1").  Далі,  дівчатка  більш  слу- 
хяві;  прояви  її  почувань  менш  гострі,  вони  менш  уперті  і  непосідлнві,  у  них  раніш 
збуджуєтья  любов  до  чепуріїости.  Впливи  виховання  відбиваються  на  них  дужче. 
„Ґречні"  дівчатка  трапляються  частіш  за  „ґречних"  хлопчиків.  Слухяпність — жі- 
ноча доброчинність — цнота.  Поривання  виявляти  власну  волю  та  поривяння  до 
самостійности  у  них  слабіше.  Краще  за  все  це  виявляється  у  іграшках.  Дикі  іграш- 
ки, що  ввмагають  сили  і  снритпости,  вважаються  за  краЩе  хлопчиками  частіш,  ніж 
дівчатками,  а  в  іграшках  останніх  вже  дуже  зравя  помічається  їхня  діяльність,  и;о 
має  бути  в  будучий!  їх:  материнські  клопоти  і  турботи.  Мислення  і  воля  розвиваються 
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дужче  у  хлопчиків,  почування  і  уявлення  — у  дівчаток.  Зламана  цяцька  дівчппкою 
просто  закидається,  хлопчик  же  починає  роаглядатя  то,  що  є  в  неї  у  середині, 
пробує  її  знову  полагодити.  У  період  розвитку  иовя  у  хлопчиків  помічається  більш 
саиостійности  і  оригінальности,  у  дівчаток  же — порпі5аиня  досконально  перейняти  те, 
що  вони  навколо  себе  бачут.  Старші  сестри  частіше  виправляють  помилки,  що  роб- 
лять у  розмовах  їх  маленькі  брати,  ніж  старші  брати  помилки  своїх  молодших 
сестер.  Гнучкість  жіночої  натури  відбивається  також  і  на  їхній  дитячій  мові.  Вбо- 
лівання і  инші  альтруїстичні  почування  щастить  легче  і  раніш  зоудатн  у  дівчинки, 
ніж  у  хлопчика,  бо  його  яскравіша  природня  індивідуальність  і  тут  примушує  іти 
самостійііим  шляхом.  Ко.ін  нятилітпкй  хлопчик  поводить  себе  як  черствий  егоіст, 
родителяи  не  треба  ще  цим  засмучуватися,  коли  лише  роиум  дитини  розвивається 
вповні  нормально:  нормальні  дінчатка  того  ж  віку  звичайно  виявляють  більш  сердеч 
нооти,  ніж  хлопчики. 


Частина  друга. 

Психологія  дитини  шкільного  віку. 

Загальний    огляд. 

„\Уіг  кбппсп  (Ііе  Кіпйег  пасЬ 
ипзегет  &іппе  пісЬі  Гогшеп. 

8о  ше  Сой  8Іе  ипз  ^аЬ,  зо  шизз 
шаи  зіе  ЬаЬеп  ип(і  ІіеЬеи; 

8іе  ег2ІеЬеп  аи£з  Ьезі  ип(3  .іе^ИсЬеп 
Іаззеп  дешаЬгеп, 

Веїш  сіег  еіпе  Ьаі;  діє,  діє  апДе- 
геп  апсіеге  СаЬеп; 

Іейег  ЬгаисЬі;  зіе  ипй  ^есіег  ізі 
(іосЬ  пиг  яиї  еідепе  ^VеІ8е 

Сиі  ипй  §1йск1ісЬ"  СоеіНе. 

(Мьі  не  можемо  переробити  дітей  ва  свій  лад;  такими,  якими 
їх  дав  нам  бог,  мн  мусимо  їх  доглядати  і  любпти,  виховувати  їх 
можливо  найкраще  і  не  силувати  їх.  Тому  що  одному  дано  одне, 
другим — друге.  Всяк  корисгуеться  своїми  власними  дарами  і  всяк 
і  гарний,  і  щастливпй  по  своєму).  . 

З  досягненням  ДИТИНОЮ  6 — 8  річного  віку  вільпі  іграшко  та  вільне  форму- 
вання душевних  сил  дитини  замінюються  систематичним  навчанням  та  вихованням 
у  школі.  У  цей  час  поза 5  дитини  вже  лежить  пройдеаий  нею  довгий  шлях  душев- 
ного росту;  до  цього  часу  її  внутрішні  властивості  розвинулися  вже  у  значній 
мірі;  переймання  й  особистий  досвід  навчили  її  багато;  її  органп  почування 
стали  гостріші,  її  сприиятливість  певаіша;  вона  вже  цілком  вільно  керує  своїми 
мяшидяии  (м'язами).  Завдяки  мові  вона  снрийяяла  цілу  масу  духо»них  вартостей,  що 
утворечі  високою  культурою,  і  частинно  навчилася  вже  ї.к  розуміти. 

Коли  до  цього  часу  дитину  ретельно  виховували,  то  в  ній  за  ц.й  час  уже 
вияпляютьсл  переживання  егичяої  й  естетичної  нластиііости.  Але  ось  починається 
планомірне  павчаивя  певпкх  предметів,  зпязпе  і  й  систоматизопане  падапаиня  заааня 
й  виховання  морального  характеру;  у  цей  же  час  відбувається  таке  важливе  з  пск- 
хологнчпого  боку  відміненая  всього  складу  життя  дитини;  вона  підлягає  впливу  шкіїь- 
Еого  оточення,  а  саме:  впливу  численних  ровесників,  що  стають  для  неї  д.жерелом  ціл- 
ком новісіньких  вражінь;  оскільки  до  цього  дитина  живе  майже  увесь  час  з  дорос- 
лими, ровесників  в  родині  вона  не  має. 

Каат  виказав  таку  думку,  що  часто  її  цігують:  «Віїхозаппя — це  є  най- 
більша і  найважча  задача,  яку  лише  можна  поставити  перед  людиною».  Той,  хто 
згоджується  зі  спранедли вістю  цієї  думки,  мусить  також  вп:^натй,  щ>  найближче 
ознайомлення  з  об'єктом  виховання  з  усіми  його  особлиішсгями  дійсно  міе 
величезний  інтерес.  Доснід  та  експервзіепт  все  наочоіш  показують  нам,  що  школяр 
зовсім  не  є  ненопнсаний  аркуш  паперу,  де  педагогіка  може  написати  те,  що 
вона  тільки  пважає  за  потрібнне  і  досвід  і  експеримент  показують,  що  вихованню  та 
навчаною  иоставлено  певні  межі.  Зівданнями  виховання  в  першу  чергу  є  вдіяти  на 
сховані  в  людині  задатки  і  здатності,  підтримати  в  неі  те,  що  пориваЄіься  до 
розвитку  та  перезага,  коли  лише  поривання  це  маз  позитивні  властииості,  і 
придушити  його,    коли   воно  є  зле  і  непотрібне.     „Вміння    поставити    виховання  та 

Психологія  дптанп.  і 


—  50  — 

іист    у  раціональне   ьідвошоиия  одне  до  одиого  завжди  буде  й  залишиться  найваж- 
чим завданням  мистецтва  виховання".  (Маїеіас,  МаіЬіаз). 

Мозок  семирічної  дитини  вже  майже  досягає  свсеї  крайньої  величини;  зали- 
шається, мовляй,  наситити  лише  його  тими  знаннями,    що  набуваються  у  шісолі. 

У  дитини  шкільного  віку  вже  є  в  більш — мевш  розвиненому  отаві,  усі  ду- 
шевні властивості  людини  взагалі.  Пам'ять,  довільна  увага^  вольові  акти  в  неї 
ті  ж  самі,  що  й  у  дорослого;  з  певаим  правом  можна  сказати,  що  діти  шкільного 
віку  відріжняються  ьід  дорослих  не  стільки  якісно,  як  кількісно. 

Далеко  не  випадковість,  що  психологія  дитини  як  самостійна  наука  займається 
переважно  вивчанням  дитячого  віку  до  кіпця  4-го  року  життя.  Сучасна  педагогична 
психологія  є,  головним  чином,  психологією  загальнолюдською,  що  пристосована  до 
питань  школи  і  викладання- 

Протягом  шкільного  періоду,  психичний  розвиток  дитини  не  йде  рівномірно; 
иеріодя  хуткого  психпчного  розватку  змінюються  періодами  затриманого  розвитку, 
так  що  процес  розвитку  починає  здаватися  ніби  «упиненим.  Це  явище  лежить 
Б  дуже  тісному  звязку  з  процесом  фізичного  росту.  Звичайно  (певно,  за  де-якими 
винятками)  дііи,  краще  розвинуті  з  фізичного  боку,  досягають  також  кращих 
успіхів  у  школі;  зауважено,  що  у  школярів  від  9  до  14  років  пам'ять  і  інтеле- 
геатпість  збільшується  майже  рівнобіжно  з  фізичним  розвитком.  На  одинадцятому 
році  наступає,  видимо,  період  затриманого  розвитку;  у  наступні  за  там  роки,  що 
йдуть  безпосереднє  иоперед  половій  достиглості,  фізичний  і  психичний  розвиток 
починають  іти  прискореним  темпом. 

Коли  настає  полова  достиглість,  фізичний  і  психичний  розвиток 
починають  усе  більш  розбігатися  один  від  одного;  психичний  розвиток  починає 
нерівномірно,  хуткий  фізичний  розвиток  цього  часу  вимагає,  особливо  що  до  дівчат, 
обережного  відношення  до  трати  їхніх  духових  сил.  Спеціальні  найновіші  досліджу- 
вання (Шюйтена,  8сЬиуі;еп  та  ипші)  показують,  що  на  фізичний  і  психичний  розвиток 
дітей    шкільного  віку   впливають  також    доби    року. 

Влітку  тіло  розвивається  до  певної  міра  на  кошти  духу;  енергія  уваги  й  сила 
пам'яти  бувають,  видимо,  найзначніші  від  жовтня  до  січня,  тоді  як  у  середині  літа 
дуже  малі.  На  цю  умову,     як     відомо,  вважають  пра  поділі  шкільних  вакацій. 

Нарешті  слід  ще  зазначити,  що  своєрідві  коливання  розумової  працездатности 
спостерігаються  також  на  протязі  дня  (незалежно  ві;]^  ступеню  втома,  і  викли- 
каною попередньою  прзцею),  що  стверджується  спеціяльннми  експериментами.  Штерн 
накреслив  ^  криву  психичної  енергії  одного  дня;  у  неї  виявилося  дві  верховини; 
одна,  що^ відноситься  до  часу  перед  обідом  і  друга  до  кінця  дня;  між  ними  (через 
годину  або  дві  після  обіду)  лежать  де-який  міпімуді;  останній,  між  иншим,  вище 
од  мінімуму  ранкового  й  вечерового. 

Німецька  психологія  довгочасно  підлягала  впливу  психології  Гербарта,  що  все  ж 
містить  у  собі  .зааісць  досвідних  даних  досить  багато  теоретичного  схематизму,  не 
дивлячись  па  її  велику  вартість  в  цілому.  Проте  повільно  почало  брати  гору  пере- 
конання, що  строго  наукова  теорія  виховання,  кола  вона  лише  не  бажає  в  ідхилитися 
від  своєї  метя,  потрібує  трохи  кращого  психологичного  обгрунтовання.  Так 
виникла  потреба  в  досвідній  науці  про  душу  в  емпирично-педагогичній  психології. 
Нехай  мета  всякого  викладання  нарешті  залишається  етичною  ціллю,  все  ж 
шлях,  що  прямує  до  цієї  ціли,  мусить  бути  психологйчним.  Оця  думка  була 
лейтмотивом  тих  новітніх  поривань,  що  за  останні  10—12  років  почали  скрізь 
набирати  де-дальшого  впливу. 

д  оптомзстцчнни  захопленням  та  зайвою  хапливостю  накинулися  тоді  фахівці  і 
нефахівці  на  численні  проблеми,  що  випливли  на  поверхню  при  виникненні  педаго- 
гично-психологачпого  напрямку,  в  надії  хутчіш  їх  розвязати,  користуючись  засобами 
сучасної  експериментальної  психології,  пророблюючи  систематичні  досліди  у  лабора- 
торії та  школі.  Наслідок  був  такий:  через  жадобну  гонитьбу  за  чутливими  результатами, 
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і  яавдякБ  участі  в  цьому  цілої  маси  дослідувачів,  пе  досить  знайомих  з  пснхологівю, 
на  науковий  рийок  оуло  викинуто  дуже  багатого  недоспілого  і  малоцівного.  Надто 
хапливі  внсаовки  з  по  одиноких  давих,  що  на  підставі  їх  малося  на  увазі  перетво- 
рити шкільні  програми,  вражали  не  одного  вчителя  і  збуджували  у  ньому  певне 
недовір'я:  татїим  чином  один  час  існувала  небезпека,  що  первісне  захоплення  новим 
шляхом  досліджування  зміниться  реакцією,  що  заперечуватиме  навіть  всі  його  поаи- 
тивпі  додатні  сторони.  За  останні  часи  справа  покращала:  тепер  починає  прокладати 
собі  шлях  думка,  що  де-які  цінні  даві  дійсно  вже  одержано,  але  що  усе  досягнуте 
досі  взагалі  ще  досить  мале  і  неймовірне  і  тому  поки  що  не  може  стати  тим 
матеріялом,  що  за  його  допомогою  можна  б  було  переробити  гігієну  розумової  праці 
і  всю  педагогіку. 

Ті  висновки,  що  роблено  в  цей  час,  через  це  є  не  чим  нашим,  як  претензій- 
ним зусиллям  винайти  серед  усієї  маси  внові  одержаних  результатів  усе  най- 
важливших  і  наочно  показати  на  них  усю  вислугу  сучасности  в  справі  псиіологізу- 
вання  педагогіки.  Коли  6  почати  викладати  всі  методи,  що  при  цьому  пропонуються, 
то  це  зайняло  б  більше  місця,  ніж  еідчиї  про  досягнені  результати. 

До  останнього  часу  в  нрацях  з  педагогичної  психології  переважували  мір- 
кування практичного  характеру;  сюди,  головпе,  відносяться  вияснення  свого  відношення 
до  сучасних  скарг  на  обтяження  учнів  шкільними  роботами,  на  недостатню  іадаві- 
дуалізацію  виховання,  питання  про  виділення  зі  звичайних  шкіл  ненормальних  і 
хворих  дітей,  про  затвердження  посади  шкільних  лікарів,  про  утворення  саеціяльних 
клас  і  т.  и.  Цим  пояснюється  те,  що  дослідувачами  та  керовиикаин  у  цих  питаннях 
вистуспли  переважно  лікарі,  і  що  психологія,  фізіологія  та  гігієна  тут  тісно  стик- 
пулвся  одна  з  одною;  на  жаль,  стикнення  це  ще  часто  вважається  у  педагогичних 
колах  незручним  та  утискаючим. 

Оді  вступні  уваги  показують,  якби  переважно  шляхом  мусить  іти  далі  роз- 
виток психології  дітей  шкільного  віку.  Інтерес  до  хронологичної  точки  погляду,  себ- 
то, до  психогеаези  у  власному  розумінні,  мусить  тут  відступити  трохи  на  задній 
план;  тут  мусять  мати  перевагу  питання  двфервнці5пої  психології,  а  саме 
характерології.  Психачні  особливості  дітей,  їхня  вдача  і  психичяа  продукційність, 
іхній  етичний  та  естетичний  розвиток  та  ознаки  ненориальности — ось  ті  проблеми, 
що  перші  приходять  на  думку    лише  заходить  мова  про  психологію  школярів. 

Головною  метою  експериментальних  досліднувань  є  емпіричний  аналіз  окремих 
осіб  та  Бстанавлевпя  певних  типів. 

Коло  уявлень  дитини  при  вступі  Гї  до  школи. 

Раніш  ніж  почати  систематично  керувати  дитиною,  инакше  кажучи,  поширю- 
вати коло  її  уявлень,  треба  б  було,  серіозно  кажучи,  спочатку  дізнатися,  яким 
уявляла  собі  дитина  світ  до  останнього  часу,  що  вона  знав  про  ріжиі  речі. 
Подібні  спроби  ближчого  ознайомлення  з  колом  уявлень  дитини  до  її  вступу  до 
школи  роблено  вже  доволі  часто.  Прп  цьому  справа  провадилася,  наприклад,  в  такий 
спосіб,  що  дитині  показували  цілий  ряд  речей  та  картин  і  помічали,  які  8  них 
дитина  була  в  сгіромо:^1  вазі^атв;  при  цьому  малося  на  увазі  що  уявленая  речи  вже 
асоційовано  в  свідомості  дитини  з  її  найменням.  Виявилося  що  зображення  речей 
завжди  пізнавалося  гірше,  ніж  самі  речі. 

Оцей  метод,  певно,  не  є  бездоганний,  але  лише  остільки,  оскільки  взагалі  є 
пебездогапна  більшість  дослідів,  що  ними  досліджують  коло  дитячих  уявлень  стати- 
стичним шляхом.  Зауважено,  що  діти  міста  є  бідніші  уявленнями,  ніж  селянські;  це 
виходить,  мабуть,  через  те,  що  дітям  великих  міст  рідше  доводиться  спостерігати 
зовнішній  світ,  бо  вони  живуть  більшу  частину  часу  в  зачинених  помешканнях,  віж 
діти,  що  живуть  по  селах.  Багатше  за  все  коло  уанлень  у  дітей,  п^о  одвідують  гарні 
дитячі    сади.    Досвід    за  всі  рази  показує,  що    надто  бідні  уявленнями    діти,  що 
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вступають  до  школи  6 — 7  років.  Якого  власне  роду  уявлення  відтискуються  у 
дитячій  душі,  це  залежить,  головне,  від  обставйя  і  всього  того  ь  чим  дятиаі  доводи- 
лося сгрійіітися  (папр.,  у  дитячому  саді).  так  щ  •  прослідкувати  тут  яку  небудь  спільну 
закономірність  не  так  вже  й  легко.  Селянські  діти  років  6,  звичайно,  краще  знайомі 
з  природою,  з  селами,  лісом,  тпаринами  та  рослинами,  ніж  датнна  берлінського  про- 
летаря, що  майже  й  не  бачила  за  своє  жаття  зеленої  травиці,  півнів,  качок,  гусей 
і  т.  инш.  Зате  залізниця,  трамвай,  ролер  та  автомобіль  їй  вже  надто  знайомі. 
Але,  взагалі  кажучи,  у  дотиви  мають  перевагу  уявлення  нредметові,  усього  того,  що 
конкретне  й  наочні-;  де  залежить  від  глибоко-реалістичної  натури  дітей. 

Асоціації  ідей  учнів  вперше  дослідив  псвхіятр  Теодоро  Ціген 
(ТЬеосіог  2іеЬеп>.  Свої  досвіди  вад  асоціяціями  він  пророб.ііював  над  45  хлоп- 
чиками у  РІЦІ  від  8  до  14  років.  Спочатку  він  досліджував  коло  уявлень  учнів, 
користуючись  для  цього  найпростішими  експериментами  (він  примушував  тих,  що 
випроб(»вував,  називати  кольори,  величини  простороні,  часу  й  числа).  ІІри  цьому 
виявилося,  що  зі  всіх  кольорів  лигає  сірай,  зелений  та  рудоватий  називалися  дітьми 
не  завжди  правильно.  Уявлення  простороні  внязилося  дуже  гарно  розванугиг, 
уявлення  ж  часу  виявилося  непеввнм  і  помилковим  у  молодших  учнів  (ствердив 
Меймап). 

Після  цього  Ціген  почав  своє  досліджування  руху  уявлень;  для  цього  він 
промовляв  яке-небудь  слово  і  вимагав,  щоб  діти  не  обмірковуючи  зараз  же  казали 
те,  що  їм  безпосереднє  спало  на  думку.  Сигнальні  слова  визначали  загальні 
конкретні  уявлення,  де-коли  уяилеаня  відпішення  і  послідовностй  (наприкл. — гроза) 
і  спеціяльні  конкретні  уявлення  (власні  пайхення). 

Під  час  пророблення  досвіду  сигнальні  слова  промовлялп-^я  у  певнояу  одно- 
родному  порядкові.  Відповіді  дословно  завотонувалися  у  протоколі.  Зараз  же  після 
відповіди  керовник  досвіду  запитував  дитину,  чи  згадувала  вона,  відповідаючи 
цілком  певні  речі,  чи  ні.  У  де-яких  випадках  зазначався  також  час.  З  усіеі 
маси  одержаних  результатів  залпачимо  лише  де  які:  диспаратні  (перескакуючі)  асо- 
ціації (паприк.,  рожа — червоний) і  асоціяції  предикативні  (наприк.іад,  рожа — червона) 
не  так  вже  ріжні  для  свідомости  дитини,  як  для  свідомооти  дорослого;  обидві  ці 
форми  в  істотності  для  дитини  є  тотожаі.  в  міру  псиїичного  розпитку  асоціяції 
другого  роду  починають  траплятися  все  частіш.  ()6ібраної  раз  якоТ-нибудь.  форми 
асоціяції  діти  звичайна  тримаються  протягом  усього  експерияеету. 

Оця  безвладність  особливо  яскраво  виявляється  при  втомі  та  у  недоукковатих. 

Словесні  асоціяції  (цеб-то  такі,  де  сигнальні  слова  сприймаються  пе  по  їхньому 
змісту,  а  по  зовнішній  звуковій  злуаі)  стріваються  у  дітей  рідко,  пересічно  у  2^Іо; 
коли  ж  вона  і  стріваються,  то  у  формі  асоціятивного  доповнення  іслів  (наприклад, 
рука-виця,  серце-видняй);  співзгучні  асоціяції  стріваються  дуже  рідко  (наприклад, 
битва-бритпа).  Але  взагалі  у  ріжпих  дітей  свідчення  були  дуже  ріжними;  у 
одного  хлопчика  виявилося  24°/о  словесних  асоціяцій.  У  відріжнення  від  дорослого, 
дитина  рідко  вдається  до  звичних  сполучень  слів  (напр.,  рука — і  нога).  У  дитііни  процес 
уявлення  є  внутрішньою  моеою  в  значно  меншій  мірі,  Аніж  у  дорослого  Сигнальне 
слово  сприі^мається  учнями  звичайно,  як  і  індивідуальне  уявлення  і  вони 
вважають  за  краще  реагувати  на  нього  таконі  індивідуальная  уявленням;  це  дівться 
чеі)ез  те,  що  діти  ще  не  вміють  мислити  загальними  поняттями.  Обидва  індивіду- 
альні уявлення  частіш  за  все  звязано  і  сумежаістю  простороні;  переважно  вони  бувають 
заровного  характеру. 

З  віком  зменшується  відсоток  індивідуальних  уявлень.  Прості  уявлення  дуже 
часто  збуджують  у  дитини  уяв.іення  складні,  до  яких  вони  відносяться,  як  часткові; 
значно  рідше  вона  реагує  на  них  частковими  ж  уявленнями,  що  лежать  навіть  у 
тій  же  самій  межі  відчувань  (напр.,  червонай-кров  трапляється  частіш  ніж  черво- 
НИЙ-8ЄЛЄННЙ1.     Складні     уявлення,  що     стріваються  особливо  часто  (вони  складають 
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ЬО^Іо  випадків),  збуджують,  у  свою  чергу,  таком  складні  уявлення,  хоч  би  вони  і 
БО  СТОЯЛИ  один  до  одного  у  відношенні  підлеглосгп.  Н.ілежіїіеть  до  зорового  твпу 
трапляєтьсв  у  дітей  частіш,  ніж  належність  до  ді'уі-их  тинів  (слухового,  моторпо- 
слухового).  Основою  асоціяцій  у  дитини  завжди  буває  сумежність.  Увесь  напрямок 
руху  асоціяцій  окреслнібться  спільністю  частіших  уявлень.  Коли  6  не  рахувати  асоді- 
яцій  словесних,  то  асоціяцій  по  подібності  у  власному  розумінні  не  було  6. 

На  утворення  аі;оціяпій  у  вітей  емоціональне  офарблення  уявлень  має  більший 
вплив,  піис  на  утворення  асоціяцій  у  дорослих.  Хуткість  виникнення  асоціяцій 
йбільшується  у  дітей  8  року  на  рік;  але,  вона  значно  менша,  ніж  у  дорос.чих; 
межчасок  реакцій  часто  досягає-  у  них  5-ти  х пилин.  Словесні  асоціяції  обуджуються 
значно  хутчіш,  ніж  предметовні,  загальні  асоціяції — хутчіш,  ніж   індивідуальні. 

Повільніш  за  все  випика  ас-ціяція  відмогаення;  асоціяції  по  причиновій  залеж- 
ності стріваються  лйше  у  дітей  старшого  ніку.  Під  впливом  вправи  хуткість  про- 
цесу асоціяції  збільшується. 

Духові  сили  учвів  є   наслідок  цілої  пизки  душевних   здатпості'В;    якими  вони 

бувають    при  їх  виниквенві— цього    ми  не  знаємо;  розглянемо  ж  тепер    їх    дальший 

розвиток. 

Увагаучнів. 

Ми  вже  бачили,  що  увага  в  найголовніша  умова  розвитку  всіх  вищих  псі- 
хичнпх  процесів. 

Звертати  свого  увагу  значать  пророблювати  якусь  псахичву  роботу.  Усяке 
сприБяітя  й  вивченая  вимагають  активної  уваги,  а  в  ніО  ми  вбачаємо  вольовий 
акт  Тав  Зїана  концентрація  або  зосередження  думок  на  чомукебудь  базуєіься  на 
довільнолу  вааружеані  уваги.  Ступінь  ціого  напруження  яскраво  відбивається 
на  мишйцевих  скороченнях,  головне,  облЕччя  та  грудної  Еліііїи.  Відріжняють 
5вагу  почутїьову  та  інтедектуальау  (уявляючу).  У  першій  мають  ва  думці 
здатність  сприиар.ти  Пі!вні  об'єкти,  цеб-то  актввно  виділяти  певне  вражіння  з 
цілої  нивки  зовнішнії  вражі нь,  що  діють  на  нашу  свідомість,  другий  рід  уваги 
направляє  рух  уявлень,  утворює  з'осервйжування  думок  і  взагалі  всіх  душеваих 
процесів.  Мейман  згадує  ще  увагу  „емоціоаяльну"  й  „вольову",  що  прямує  на 
почування  та  вольові  аяги.  Дая  тог^,  щоб  шкільне  викладання  мало  успіх,  учні 
мусять  впявляти  активну  (довільну)  увагу. 

Висока  ступінь  неуваги  є  явище  дуже  сумне;  вона  трапляється,  коли  не 
брати  на  увагу  вовсіи  малесеньких  дітей,  головне,  у  недоумкуватих  і  може  зробити 
цілком  неможливий  усяке  8ВЯЗНЄ  та  Сйстематичнз  навчання. 

У  ріжних  дітей  увага  виявляється  дуже  ріжно,  і  навіть  у  одної  і  тої  » 
дитини  вона  змінюється  в  залежності  від  її  віку  і  часу  дня.  У  дужої  дитини 
ззатність  концентрації  росте  8  року  на  рік  протягом  усього  шкільного  періоду. 
Взагалі  встановлено  такого  факта:  чим  важніша  якась  робота  або  справа  ва 
добро  працюючого,  тим  дужче  буває  напруження  його  уваги.  У  учнів  вона  досягає 
найвищого  напруження  під  час  іспитів,  усі  думха  в  той  час  бувають  спрямовааі 
на  вйкунаовя  завдань,  го,о  стоять  пе{»ед  ними,  гопод  не  відчувається  протягом 
довгого  часу,  дитина  вабуває  про  їжу,  і  шум  вулрці  не  досягає  до  її  свідомости. 
ЗовнітіЕІ  вражіноя,  що  не  мають  віяношення  до  її  роботи,  її  не  відвертають.  У 
цей  час  корисні,  яв  спочинок,  приємні  прогулянки,  під  час  їх  думки  бувьют  заняті 
то  тим.  то  иншим,  що  навертається  на  бчі. 

Умови,  що  силою  їх  звертається  увага  на  зовнішні  вражіння,  досить 
різноманітні.  Нашу  увагу  приваблюють  особливо  міцні  зоввішні  або 
внутрішні  розіратовання  (блиск  блискавиці,  гуркіт  грому,  міцний  сморід,  міцаа 
біль  вубів  і  т.  далі). 

В  осередок  нашої  свідомости  потрапляє  також  і  все  те,  що  діє  на  наші 
почувааия,    що  збуджує  у  нас  велику   вйодобу  і  невподобу.  Ми  маємо  при  цьому 
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Е&  думці  тоЗ  івіерес,  що  ввклвБ&юіь,  у  нас  ріжві  оредмехи;  перше  вавдаянд 
порядного  учйтеля  полягає,  ковче,  в  току,  ще  б  зуміти  ваціваввти  учня  своїм 
предметом.  Що  це  є?  Досвід  учигь,  що  мя  еазнаемо  своєрідного"  почування  втіха, 
що-рйзу,  кола  нове  вражінБЯ  (наприз.,  ягась  картина,  нваьа  ввуків,  звістка,  заслу- 
хана думка)  мав  певне  відношення  до  поаередніх  уявлень,  гарнозюа  з  вами, 
поповнює  та  поширює  наші  знат^ня.  ПоряянЕЙ  вчьтель,  нздавочв  своїм  учням  нові 
для  них  відомості,  шув&е  звичайно  точоїк  стйченяя  з  колем  уявлень  дітей  та  їх- 
німи Івтересами.  Ми  помічаємо,  що,  серед  вепичєвної  кількости  зовнішяіх  вражінь, 
нашу  увагу  приваблює  звачайзо  те,  ще  най  квнеться  на  очі,  що  нак  є  новим 
та  чужим,  а£Є  також  і  те,  що  є  для  нас  дуже  глрно  знайоме;  трапляється,  що 
у  великому  сговпнщі  вам  раптом  кинеться  на  очі  чеєсь  обличчя  і  поіім  виявля- 
ється, що  це  обличчя  було  нам  знайоме  вже  раніш, 

Воли  направити  свою  увагу  на  яессь  зовнішнє  вражіння,  то  останнє  вміц- 
еюеться,  і  окремі  частковості  починають  висовуватися  ясзравіш.  При  напруженому 
мисленні  ПСЄ2ИЧВІ  процеси  одбуваються  швядче,  зовнішні  вражіння  стають  яскравіші 
і  поняття  доскональніші. 

Те,  на  що  М5  ввертаємо  увагу,  ми  твердіше  затямлюємо,  а  при  бажанні  і 
легше  відїворюємо.  Щоденне  спостереження  їа  психологвчний  досвід  показують, 
що  увага  підлягає  періодичним  коливанням.  З  цим  фактсм  доводиться  рахуватися 
усік  працюючим  у  психогогичних  лабораторіях,  у  всіх  тих  випадках,  коли  від 
того,  кого  випробовують,  вимагається  найвище  напруження  уваги.  Коли  проробля- 
ється експеримент  в  хуткими  реакціями  на  дратування,  то  експериментатор  дає 
прред  наступом  роздратовання  відпсвідней  свгнал.  при  цьому  не  однаково,  за 
кілька  часу  до  НЕСтупу  дратування  буде  даний  цей  сигнал;  ери  досиїь  короіевь- 
кому  межчаскові  між  сигналом  і  настуаом  дратування  напруження  уваги  не  встигає 
досягнута  найвищої  смли;  але  коли  сигнал  запізнюється,  ця  увага  вже  встигає 
заслабіти.  Найкращі  результати  досягаються  у  інтервалах  від  1V2 — 2  секунд. 

Причини  цього  періодичного  повищення  іа  понижчення  уваги  поки  ще  не 
вияснені;  припускають,  що  тут  відбивається  вплив  дихання  та  діяльности  серця 
на  припдвв  крови  до  иозоку. 

Точне  вимірювання  об'єму  і  соли  уваги  в  дітей  набирає  великого  практичного 
значіння,  коли  взяти  на  увагу,  що  гіги  у  відношенні  здатности  до  зосереджування 
так  дуже  відріжняются  одне  від  одного.  Стверджено  таку^  залежність:  напружєн 
ність  уваги  буває  тим  міцніша,  чим  слабша  у  людини  його  розумова  одвортанність. 
Так^м  чином,  сила  одвертанности  може  б^їи  мірою  інтенсиваости  уваги.  З  ціллю 
досліджування  С2ди  уваги  винбходйли  і  вже  прикладали  ріжні  роди  постановки 
дослідів. 

Тому,  кого  випробовують,  задають,  наприклад,  якусь  довгочасну  роботу  (складання 
одвозаааових  чисел,  вивчення  безгдуедих  складів,  підрахунок  літер  у  тексті)  і  час 
від  часу  шкодять  цій  робсті,  вживаючи  зовнішніх  дратувань,  наприкл.,  почи- 
вають  чвтатй  що-небудь  голосно;  коли  порівейти  теперь  свідчення,  одержані 
тоді,  коли  того,  кого  Випробовують,  одвертали,  і  БОЛИ  цього  не  було,  то  можно 
буде  ступінь  одвертанности  визначити  числами. 

У  нашому  роспоржджснні  є  де-кілька  подібних  методів  (Біве,  Шарпа  — 
Віїїеі ,  бсЬагр).  Сідрахувок  результатів  у  даному  випадкові  зовсім  не  є  такий  простий, 
оскільки  при  цих  досвідах  відограє  певву  ролю  такий  важний  фактор,  я£  ввнчва 
до  драттвяБня,  що  відтягає  увагу.  Вплив  цього  фактору  мусить  обчислюватися  вайре- 
тельеіш.  Здатність  звички  розвита  у  ріжнях  людей  далек'  но  в  однаковій  мірі. 
Чим  довше  тягнеться  відвертаюче  дратуваввя,  тим  меншою  перешкодою  воно  стає. 
Але  при  цьому  одні  люди  ввикають  до  подібної  перешкоди  хутко,  другі — повільно. 
Одні  володіють  увагою  дуже  еластично,  другі  протпвлються  відвертаючий  дриту- 
»аеняи  лзше   насилу.  Тавки  чвнок,  для  того,  тцоб  точно  вивначитж  ступінь  одвер- 
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тієноєїе,  ітвтрібно  саочагву  виміряси  сялу  ввачк?.  Виміряти  її  цілком  можливо, 
треба  ДИШ6  підрахувати  тг  подіпшання  в  роботі,  що  набуваеться  протягом  часу, 
не  диїлючись,  на  діяння  відвертаючих  дратувань,  (Крепелін).  Па  другому  методу 
одвертанісіь  вимірюється  силою  мокеніальнЕХ  відвертаючих  дратсвавь.  При  цьому 
той,  кого  випробовують,  що  виконує  якусь  розумову  роботу,  подає  СВГН8Л  що-раву, 
дише  починає  чути  оцю  переш>їоду.  І^ідвертаючвй  шум  пророблюється  з  ріжною 
силою;  вавіаннл  полягає  при  цьому  в  тону,  щоби  встановити  межу  дратувавня, 
цеб-то  ту  іетенсавнісгь  шуму,  пря  яаіЗ  той  ледве  сприймається;  як  тілько  драту- 
вааня  спсяйняго,  то  той,  кого  випробовують  подає  сигналу.  Людина,  що  легко 
відвертається,  починає  реагувати  дуже  швидко  після  початку  досліду,  зосереджена  ж 
людина   довго  не  помічає  дратувааня^  що  їй  пергшкодджає  (Штерн). 

Пророблені  досі  спроби  над  увагою  дітей  шкільного  віку  показують^  що 
увага  учнів  має  скорше  аочутіьовво  характер,  ніж  інтелектуальний,  що  інтенсивність 
її  досвть  ріжна  в  ріжаих  дітей  і  часто  зміяюеться  в  одної  і  тієї  ж  дитини. 
Оці  відріжнеаня  та  змінність  пробув-^ють  в  залежності  від  інїивіїуальаиі  природ- 
ніх  властивостей  і  віі  віку  та  полу,  від  часу  дня,  від  стану  фізичного  здоров'я 
та  від  багатьох  инших.  Крива  уваги  має  дві  верховини;  одна  з  них  припадає 
иа  ранок,  друга — ва  післяобідній  час  (див.  вище).  Сила  увггп  збільшується 
разом  8  віком.  Але,  взагалі  кажучи,  усі  досліджування  цього  ролу  є  лише  спробні 
крок?. 

Торкнемося  ще  в  декількох  словах  так  званої  розсіяносте,  Слсво  це 
часто  в£2вають  не  зовсім  точно.  Если  глибоко  замислена  людина  стає  забут- 
лива, збивається  з  дороги,  на  пізнав  на  вулицях  знайомих  і  т.  д.  („розсолох 
професор*' — повсякчасний  об'єкт  дотепів,)  то  основою  цього  є  зовсім  не  розсія- 
ність, а,  навпаки,  міцне  зосереджування  думки,  при  дє-яеих  обставинах,  певно, 
зовсім  не  до  ладу.  Огаку  розсіяність  треба  відріжняіи  від  діЗсної  розсіяаости, 
щ)  є  недостатньою  здатністю  асихичао  3)сервджувітяся;  висловлюючись  словами 
ГрюБвальда,  тут  має  місце  „розсіяність 'душевного  світла,  що  перешкоджає  ясному 
й  вяразазму  сариаяітю  окрзиах  об'єктів".  Роззіяиізть  становить  собою,  вїіодить, 
одну  з  фарм  неуважносги;  аовзякчісаиЗ  стан     розсіаности  вже  є  хворобна  форма 

Здатність  сариняття.  Боли  иіі.  сприн£ттям  ми  будемо  розуміти  сві% 
доме  сприймання  зовнішніх  дратувань  при  умові  зосередженая  нашої  уваги,  то 
нам  відразу  сіаее  ясно,  що  тут  ми  маємо  справу  з  однією  з  найванвішнх 
здатностей  людини,  що  підростав;  од  величени  та  характеру  цієї  Здатности  у 
заачаіа  мій  залежать  наукові  успіхп  дитини.  Великий  інтерес  через  це  має 
докаадвіше  озаайомлезвя  з  величаною  й  характером  цієї  зчатности  в  кожному 
окремому  випадкові.  Піїаномірний  ексаеримеві  вияснює  в  цьому  відношенні  бегато 
в  20Г0,  що  випорснює  від  боааосереднього  спостереження, 

Спочатку  торкнемося  в  дє-еіль50х  словах  умов  спризяття.  Для  того,  щоі 
дратування  могло  бута  спрЕЙняте,  воао  мусить  бути  доволі  дужим  і  виразним 
(наприклад,  ари  оптичних  дратуваннях  освітлення  мусить  досягати  певної  міні- 
мальної сили;  при  слуховвх  дратуваннях,  крім  сили,  ше  відіграє  ролю  виразність 
вимовп  і  т.  подіб.).  Далі  конче  потрібною  умовою  є  нормальний  стан  органів 
иочувнпБя.  І/Іііоді  вдається,,  що  дитпна  негарно  сприймає,  але  при  ближчому 
роегляді  виявляється,  що  вона  просто  недобре  бачить;  недобре  чує.  Досліджу- 
взнвя  органів  почувань  в  учнів  з  початку  учебного  року  є  надто  елементарною 
ііиогою,  щоб  її  потрібно  було  ще  з  доводити. 

Яюа  нор.іальному  стані  органів  подувань  і  сприятливих  умовах  дратування 
здатБІгть  спрлнятїя  залежить,  головне,  від  стану  свіцокосги:  чим  дужча  увага, 
тим  краще  й  спринаїїя. 

Дуже  важною  умовою  надалі  є  багатство  запасу  уявлень,  що  вже  мається, 
і  багатство  досвіду. 
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Коли  Бове  вражіаея  має  відношення  до  поаередніх  уявлень,  коли  воно  в 
споріднене  8  ними,  то  вразінйя  це  спра(5мається  легше  9  виразніше,  ніж  коли  б 
В0Н1  було  цідЕом  нове,  Таанм  чааом,  головну  причину  того,  що  спринятпивість 
дитини  є  таїіа  замала  в  П05лвняані  зі  спри-^ягливістю  дорослого,  слід  шукати  в  убоз- 
сїві  дитячих  уявлень;  нове  вражіаня  збуджує  в  дигинв  лише  невелику  кількість 
вгадувань,  лише  небагато  асоціяцій. 

У  здатності  сариняття  ціпком  правильно  відріжняють  де-кілька  боків: 
1)  Хуткість  сповнять, — вона  тим  більша,  чт\  коротше  було  попереднє  дра- 
тування. 2)  Об'єм  спр0пжїь,--він  ТЕМ  більшай,  чий  більша  кількість  драту- 
вань сприймається  одначасчо  з-і  ЕОрлткйй  мсжчасок.  3)  Поділ  саринять,  цеб-то 
тоО  спосіб,  що  ним  відоніремлюються  при  спринятті  складні  одночасні  врежіння 
(наприЕ.,  ряди  складів  або  літер).  Нарешті,  4)  Точність  сприняття,  цеб-то 
ступінь  збігу  зорового  образу  зі  зовнішнім  дратуванням;  вона  залежить  від  за- 
пасу уявлень,  що  вже  маться,  та  від  природнії  нахилів  суб'єкту. 

Що  до  експериментів,  то  тут  мають  вжиток  три  методи  досліджу- 
вання. Вимірюють  при  цьому:  окремий  акт  спраняття  при  одноразовому  дра- 
їуванаі  (тому,  кого  в-^пробовують,  пропонується  сарийеятв  це  коротка  дратуваняя), 
або  ж  послідовне  сприняття  дратувань,  що  хутко  змінюються  (наприкл.,  спосте- 
реження слів  і  малюнків,  що  хутко  вмівюются,  нанесені  на  бара- 
бан та  ЄБСППН0ЕРБІ  через  окрему  щілину)  або  ж,  нарешті,  вимірюють  об'єм 
і  якість  саркняття,  протягом  якоїсь  одиниці  часу,  при  чому  сприняття  є  довгочас- 
ний (наирікл.,  при  читанні),    а  зорові  дратування  перебувають  у  супокою. 

Усі  ці  Й6Т0ДИ  виробила  експериментальна  психологія;  за  допомогою  їх 
стпв  можливим  точніший  аналіз  умов  спринять,  ніж  це  було  можливим  досі. 
Правда,  досі  еЕСперимевти  ці  пророблялися,  головзе,  над  дорослими  і  тому  для 
будучассіи  тут  ще  дуже  багато  діла.  Досвід  покезуе,  що  здатність  сприняття  збіль- 
шується разом  з  загальним  р'^звитком,  що  вона  змекшуєіься  під  впливом  фізичної 
та  душрвчої  втома  і  зЗільгауеіься  під  впливом  вправи.  Месмер  (Меззтег)  стверд- 
жує, що  при  спробах  надучвімй  зі  тахістоскопом  (апарат  для  взмірювавня 
здатности  сприйнятія)  найкращі  свідчення  дають  діти  у  віці  11  років.  Він 
рсзріжвюе  со-між  дітьми  2  типи:  1)  Об'єктивний  тип:  діти  цього  типу 
сприймають  при  спробі  відносно  досить  мйлг-що,  8Д8  зате  сприймають  те  саме 
вірно,  не  роблюся  помилок.  П«.ичивою  цьому  є  незначнїій  об'єм  інтенсивної 
уваги.  2)  Суб'єктивний  тип:  діти  цього  типу  встигають  при  спрзбі  прочи- 
тувати чимало,  але  при  цьоиу  роблять  і  багато  помилок;  сприймаючи  зовнішні 
врі-жінея  петсчно,  вони  додають  багато  де-чгіго  від  себе.  Вйн-дер-Тарен  (Уап-йгг- 
Таггеп)  пророблюючи  досвід  з  малюнками  по  методу  Гейльбронера  (НеіІЬгоппег) 
винсйшС'В,  що  їлопчики  сприймають  малюзки  значно  точніше,  ніж  лівчатва,  ближче 
додержуючись  того,  що  на  них  дійсно  вйображено;  ріжниця  ця  спостерігається  вже 
у  чотирьохрічних  дітей. 

Точні  експерименти  вад  спр!!>вяттями  дорослих  викрили  цілий  ряд  законо- 
мірних відн(шеБЬ>  що  ій8ють  значіння  і  для  психіки  дітей;  ми  вважаємо  т^.му  за 
потрібне  натякнути  коротко  й  про  них.  Ми  вже  зазначали,  їло  впрчва  та 
звичка  поліпшують  здатність  сприняття,  а  фізк«ва  і  психична  втома  Гї  погір- 
шують. Аеє  кріа  того,  виявляється,  що  й  ріжні  хегичні  речі,  що  попедають 
у  наш  організм  разом  8  найоільш  уживаними  пожрвчими  продуктами,  діють 
на  ріжаі  бС'Кіі  нашої  сеихіки  цільксвісінько  ріжно.  Чай,  кава,  наприклад,  ані 
оскільки  не  заважанть  сприняттю  здорових  дратувань,  що  хутко  змінюються;  навпаки, 
кофеїн,  що  міститься  в  цих  ПЕтвах,  ніби  то  навіть  збільшує  продуктивність 
спринять, 

Навааки,  снотворні  речі,  а  також  і  алкоголь  погіршують  сприняття. 
Алкоголь  зменпуе    його    іуїкість,    об'єм,    точність;    збільшуа    кількість    хибних 
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еоізнавввь.  З  цього  виходить,  що  всякий,  іто  дає  учням  алкоголіві  питва,  маючи 
на  меті  їх  цим  підсилити,  лише  зменшує  їхню  працевдатвість.  При  спостереженнях 
над  сариняттямн  дітей  ясно  виявляються  відріжнеііня  їхніх  індивідуальних  сри- 
родніх  властйввстеЗ,  Уся  їхня  манера  сприймати  предмети  вовнішнього  світу  має 
іадивілуальаий  характер.  На  цій  оілсгаві  звичайно  й  кажуть  про  типи  спрингть, 
часто  різуиіючи  під  цим  дещо  цілком  инше,  ніж  розглянене  вамй  ващр. 
Що  до  даного  випадку,  Штерп  говорить  про  типи  споглядання  (Апзсіїаипдз- 
Іуреп),  відріжняючи  між  ними  декілька  груп.  На  протязі  експерименту 
дитина  сприймає  гірше  чи  кргіше,  в  залежності  від  того  до  якого  типу  вона  на- 
лежать— до  зорового,  слухового,  мотгрно-слуховогг-,  це  пояснюється  тим,  що  при 
сп^инятті  згваішніх  вражінь,  уявлення  попередніх  спранять  завжди  відограють 
доповнюючу  та  з'ясовуючу  ролю;  а  жвавість  та  ріжнамаеігність  цих  останніх 
ввзяачавться  іадввідуальеою  схильністю  (належністю  до  певаого  тияуЛ  Так, 
наприв.,  представник  зорового  типу  лег«іе  вявчаєть'їя  ортографії,  ніж  предстев- 
виБ  типу  слухового,  а  останньому  легче  дається,  наприкл.,  вивчення  історії 
(Педерген).  Ще  важлйвша  оця  ріжниця  природжених  вдастивосіей  для  розвитку 
пам'ятн  та  фантазії:  про  цю  залежність  нам  ще  доведеться  говорити  докладніш. 

Трохи  инший  шлях  доказу  вябрав  Біне  (Віпеї),  укіїзугочн  на  існування 
валежяесги  між  ріжеимл  приісдженними  властивостями,  з  одного  боку,  і  ріжним 
сарийнанням  і  перерібкою  зовнішніх  вражінь  з  другого.  Оригінальність,  що  в 
властива  цьому  вченому,  відбилася  і  в  даному  випадкові:  Біне  давав  175  учням 
у  віці  від  8  до  14  років  роздивлятися  протягом  1  хвилин  фогогр&фію  з  однієї 
каріини  (на  тему  з  банки  Лафонтеза  „Хдібороб  та  три  синя"),  він  запропонзвав 
їм  потім  описати  те,  ща  взня  бачзли,  иа  що  дав  їм  часу  10  хвилин.  Крім  цього, 
у-^вяи  ріжнйх  шкіл  було  запроаонівано  описати  цигарку.  У  результаті  одержано 
надто  цікаві  дані.  На  підсіаві  їх  Біне  уствповлюе  п'ять  типів.  Представники 
описового  типу  дають  простий  діловий  опис,  сухо  перераховуючи  усе,  що  вони 
бачили,  не  додаюча  нічого  свого;  представники  спостережливого  типу 
виявляють  інтерес  до  взаємовідношень  окремостей  картини,  описують  дію,  що 
виображена  на  картині;  вони  турбуються,  головне,  про  передачу  внутрішнього  її 
змісту;  опис  їх  все  ж  таки  вберігає  той  же  діловий  характер.  Ці^іком 
инвкше  стоїть  справа  у  предстеввирів  емоціональдого  типу;  ці 
описують,  головне,  почування,,  шо  впклйкчаа  у  них  картина  своїм  змістом.  Пред- 
ставники вченого  типу,  менш  додержуються  даного  їм  вяобрзження,  але  дбають 
перше  за  все  передати  те,  що  їм  віаомо  про  лміст  картини  (байки  Лафоетена). 
В  цьому  останньому  разі  ьаання  стає,  вихоїить,  па  місце  спостереж'^ння.  Нарешті 
при  спробі  8  оассом  дітьми  цигарка  виявляється  ще  й  тип  повтичниі5,  що  є 
багЕТИЙ  уявленням.  У  цьому  разі  сприйнятий  об'єкт  стає  лише  товчком  до  збу- 
дження цілої  низки  ф>.нтазіб  та  екоціоеальних  уявлень.  Ц»»й  тип  наближається, 
виходить^  у  де  якому  відношенні  до  типу  емоціонального.  Таким  чяном  за  дозр- 
иогою  простих  дослідів  можна  вже  одержати  досить  важливі  відомості  відно'їно  де- 
яких природвіх  властивостей  дитини,  що  має  основне  значіння  для  дальшого 
розвитку  дитячих  інтересів  та  схильностей.  Нескладність  постановки  цих  досвідів 
дозволяє  часто  їх  повторювати;  те,  що  має  наймення  художнього,  технпчного, 
технично-спекулятивного  хисту  спостереження,  зялежить.  головне,  від  об'єму  і 
точнссти  самого  сі'ривяття  і  дальшої  перерібси  сприяятого. 

Пам'ять. 

Цьому  рлвділові  вярто  поспати  наперед  де-які  загальні  зауваження.  Вже 
де-кіл!-ка  разів  вкаїувалн  па  те,  що  пам'ять  в  одною  з  найважлпвішчх  віагтиво- 
стей  душі  і  без  неї  не  можна  було  б  мислити  жодне  душевне  життя  у  власному 
розумінні  цього  Чловп  (оорівп.  више). 
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Годовне  вавданвя  учня  полягає  в  тому,  щоб  учитися,  цеб-то  відтиснути 
те,  або  иеше  в  своїй  пам'яті.  Вражіевя,  що  раз  пройшли  в  нашу  душу, 
можуть  вияБЕтеся  ШЄ  І  вавпісля.  1ІСЕІХ1ІЧВІ  перегивавия  (спрееяіія,  йочуванвя, 
МИСЛІ,  вольові  акти)  залишають  у  носідьвпва  нашого  душевного  життя  дє-яеі 
сліди,  що  і  стають  ссаовоіо  вдатности  відтворення. 

Фі  )зіологія  навчає,  щ)  всякій  організованій  матерії  є  властива  певна  пластич- 
ність. Ми  не  знаємо,  що  робиться  у  мозкові  в  той  час,  коли  ми  що-небудь  затямлюємо; 
але  ліЕарсьЕйй  дссвії  показує,  що  переродження  мовоку,  що  буває  під  старість  та 
під  валивом  хвороб,  викликає  ослаблення  пам'яти;  ще  більш  за  те,  навіть  де-яві 
оОмеження  і  поргізки  мозокоБОГо  творива    можуть  повести  до  розладу  пам'яти. 

Пам'ять  не  уявляється  нам  єдиною  одноріднсю  здатвістю.  Під  нею  розуміють 
де-кілька  ріжнзх  функцій  нашої  душі,  йдучи  за  Крепеліном,  відріжняють  в  п  р  а  в  у, 
як  зйгальну  игім'я!^ь,  і  пам'ять  (у  звичайному  ргзумінні  слова)  спеціяльяу.  Ми 
відріжаяемо  отакі  вида  спеціальної  пам'ята: 

1)  Звичайне  спізнавання  (\УіЄ(1егег1сеппеп),  цеб-то  визнання  того,  що 
дано  вже  раз  було  десь  і  колись  нами  пережито.  Я  чую,  наприкл.,  який- 
небудь  мотив  і  ось  у  мене  складається  упевненість,  що  я  його  раз  уже  чув.  Оце 
впізнавання  не  є  усвідомлене  порівняння  сприняття  з  образом  згадувань;  навіаігиі 
коли  ми  натрапимо  на  що-вебгдь  знайоме,  воно  справля  на  нас  якесь  своєрідне 
загальне  вражівня,  цілком  несхоже  на  вражінея  від  речей,  що  ми  сприймаємо 
лише  вперше.  Самоспотеррження  не  дає  най  ніякого  пояснення  цього  явища,  реф- 
лексія, звичайно,  запізнюється  і  ничего  не  пояснює;  ии  даремно  стараємося  згадати 
відкіля  нам  знайоме  оце  обличчя  лбо  ота  картина;  але  в  той  же  час  ма  буваємо 
цілком  упевнені,  що  ми  їх  раніш  бачили.  Варто  нам  у  де- яких  випадках  почути^ 
їхав  ім'я  (йбо  назвисько),  як  ми  їх  згадуємо,  цеб-то  починаємо  відносити  їх  до 
певного  часу.  ВаізнатЕ  небудь  легче,  ніж  його  відтворвти  (репродукувати). 

2)  З  н  а  н  н  я  чого-нзбудь  на  пам'ять.  Воно  полягає  у  тому,  що  ми,  вивчивше  низку 
яких'Небуді  уявлень,  набуваємо  иождигісїь  іамохітео  вільно  відіворювати.  Усі 
наші  знаная  і  пізаавея  набуваються  нами  за  допомогою  вивчення  ка  пам'ять.  Я 
знаю,  наприклад,  на  пам'ять  табляцго  изожеаня,  знаю  де-які  мелодії  і  т.  д, 

3)  Згадув  ан  ня.  Згадуючи  щ^-пебудь,  ми,  звичайно,  знаємо,  при  яких  обста- 
винах воно  було  ''спраіаяге  намз  раніше,  ми  відносимо  його  до  певного  часу,  ми 
гнївмо,  де  і  кол^  ми  йаго  бачилл  й  чуліі.  Ділі  навки  уявлень  про  пережите 
проектується  нами  на  певний  час  у  мивулоку.  В  цьому  розумінні  саово  „згадувати" 
яе  вповні  збігається  зі  звичайним  вживанням  слова;  часто  наприклад,  доводиться 
чути  такі  фрази,  як-то:  я  згадую,  що  бачив  і  чув  це  один  раз;  прз  чому  про- 
мовець й  не  думає  відносити  це  уявлення  до  якого-вебудь  певного  часу.  Згадування 
у  науковому  розумінні  є  поняття  далеко  більше  вузьке  ніж  п^шягія  пам'яти; 
більша  частина  того,  що  зберігається  у  чоловіка  в  його  пам'яті,  не  мве  харак- 
теру згадувінь  (напрякя.,  абетка  таблиця  множення,  більшість  шкільного, 
знання).  Ми  маємо  діло  зі  згадуваннями  у  тих  випадках,  коли,  наприклад,  рос- 
повідаєїїо  про  раніш  пережите,  або  даємо  свої  свідчевня  перед  судом,  або  пишемо 
власні  мемуари. 

4)  Фантавіх,  або  здатність  творити  нові  образи  з  елементів  вмісту  нашої 
пам'яти. 

Все  сказаез  нами  по  цьому  питанню  вище  наводить  вас  на  висновок,  що 
далеко  не  все  те,  що  ми  переживаємо,  стає  нашиа  згадувавяям  але  все  пережите 
залишає  в  нашій  пам'яті  де-які  сліди;  прі  певнвх  у!!свах  сліди  ці  ма 
можемо  знову  більш  чи  менш  ясно  усвідомити.  Б  останньому  випадкові  зви- 
чайно кажуть  про  репродукції:  це  збудження  в  свідомості  вчиняється  через 
асоціяції. 
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Забування  (або  зникаення  з  аам'ята) — це  є  обертання  свії^мвх  пережи- 
вань у  нєсвідо;^!.  Це  відбувається  досить  ріжнвми  саособане.  Иноді  наші  псвхичні, 
переживаавя  (цілком  або  дипіе  частково)  зніїкають  зі  свідомгсти  зоксім,  так  що 
огадуванна  еро  наї  уже  ніколи  більше  не  взнавае.  Ніхто  не  пам'ятає,  ввичакно. 
переживань  свойого  першого  дитинства,  хоч  більшість  чиї  ьіанань,  що  ними  до- 
водЕтьсй  Еор йотуватися  людиаі  протягом  усьом  свїйого  дальшого  життя,  набу- 
вається  саме  за  ден  період,  Другий  ввд  забування  полягає  в  повільному 
потемаінні  образів  агадуваьь,  при  чому  окремі  боки  в  них  стираються  й  вникають. 
Таким  чиаом.  ме  лише  н  виразно  згадуємо  своє  рідне  місто,  обличчя  та  голоса 
товаришів  наших  дитячих  іграшок  то-що. 

Отже,  зміст  сві домости,  що  ми  звемо  згадкою  не  зберігається  у  дупі 
нашій  у  формі  нев'Лнних  застиглих  пспхичвих  образів,  але  повільно  змінюються 
8 темніють.  Цього  замало, — з  ними  відбуваються  й  ебш.го  роду  зміни,  а  саме 
міняється  також  і  увесь  їхній  хараьтер.  Другими  словами:  згадки  наші  не 
в  певні  і  з  часом  змінюються  різом  з  нами.  Зміни  ці  відбуваються  по  ріж- 
них  напряаках.  По-перше,  своєрідним  чином  змінюється  емоціональне  офарбленая 
наших  згадувань.  Коли  ми  вгадуєие  щовебудь  з  минулого,  то  почування  й  настрій 
бувають  вже  не  ті,  що  раніш. 

Взагалі,  переживання  минулого,  особливо  дитанства,  молодости,  уявляються 
нам  наздвичайно  привабливими,— час  ,, золотить"  дні  нашого  дитинства;  в  на- 
слідс'К  цього  зв2ч^-йно  хзжуть  про  ,, оптимізм  вгадох".  Знайомство  8  цим  фактом 
вакоо  в  току  відношенні,  що  він  викликав  критичне  відношення  до  певности  бі- 
ографичних  оііасів,  згадувань  дитинства.  З  другого  боку  (особливо  в  паталогичних 
випадках),  траіляеться  схильність  надавати  згадкЕМ  взелючео  песвмістичне  офар- 
блення; у  їяжкі  хвйлпня  життя  дзі  минулого  здаються  часто  бевпросвітньо 
сірими.  Але  оід  вплЕво^'  часу  змінюється  не  лише  емоціональне  оф&рЗлеБЕЯ  пере- 
житого, а  також  і  йогз  почутїь">вий  та  інтелектуальний  характер.  Я  ясно  пам'ятаю 
те  розчарування,  що  я  дізчав,  болй  повернувся  багато  років  перегодом,  у  мою 
рідну  хату.  Оця  малеііька  плохенька  іата  уявлялася  кепі  в  моїх  спогадах  велйвим 
будинкок  з  довгймз  сіаяиЕ  та  з  просторими  кімнатами.  Здавалося,  що  ніби-то 
їата  виросла  разом  зі  мною.  Оцю  обставину  теж  в^рто  взяти  на  увагу  кожному,  хто 
вивчав  згадування  дитинстві  в  ас^хологичних  цілях. 

Особливою  формою  пам'яти  є  спринятлиаіпь  пам'яти  (Мегкісі1п^^к<.  11),  цеб-то 
присутня  в  ПЄ8НЗЙ  момент  здатність  запам'ятати  дані  вр*жіаня,  здатність  ввв'їати 
нове,  відтиснути  його  тав,  щоб  мати  силу  відтворити  зарнз  же  (беспосредвв  за- 
пам'ятвБНй)  або  пісяя  якого  часу.  При  дослііжуванні  цієї  з:іатноста  пробують 
установити    кілька  чисел,  слів,  складів,  віршів,  що  людина  має  силу  відтискати. 

Спрвоятливість  є  функція  пам'яти,  що  має  цілком  самостійне  значіння;  сила 
її  далеко  не  завжди  відповідає  силі  иашях  функцій  пам'яти.  її  ноже  зовсім  не 
буті  при  гарній  пам'яті  на  переживагня  минулого  (ваприкл  ,  у  глибокій 
старості  та  пря  відомих  занедужуваннях  мозоку).  Вивчання  розмірів  цієї 
вдатности  у  окремих  людей  є  одним  з  найважливіших  іа  цікавих  завдань  експери- 
ментальної психології;  від  спринятливости  залежить  характер  тсто,  чому  ми  на- 
решті навчаємося.  Тоиу  одним  з  голсвзпх  завдань  подагогьчяо-псиу.ологичного  дослі- 
^^жування  є  вивчання  цієї  вдатности  учнів,  вивчання  відношення  цієї  здатности 
до  ріжвих  учебпих  предмеїів.  Вввчання  умов,  від  ЯЕих  залежить  відтискання  у 
пам'яті  ок^е>!их  психичних  переживень  (спрвнять,  уявлень  і  т.  д.),  набуває,  певно, 
«елиіезного  інтересу.  Загальна  психологія  пробувала  точно  установити  оці  умови 
за  допомогою  спостереження  та  експерименту.  Наведемо  оайістотне  з  одержаних 
результатів  (дальніше  викладається  за  Ебінґгаузом).  Найаервіше  значіння  при 
цьому  мають  якості,  інтенвивність  та  ексте наявність  вражіння.  Ми  затямлюємо 
все,  що  робить  на  пас  особлив')  дуее  вражіння,  вражаюча  пас  своєю  новиною,  своїми 
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розмірами,  своєю  своєрідністю.  Ми  затямлюємо  асе  надзвичайнв,  все,  шо  є  контра- 
стом у  віднсшенві  до  щоденних  потіїй,  усе,  що  видається  най  а.і  очі.  Ми  нелегЕО 
забуваємо  все  те,  що  нас  хвилює,  усе,  що  є  цікаве,  усе  що  внклгкає  у  вас  ляв 
або  вчиняє  нам  біль.  Це  відомо  кожному  і  не  острібує  дальшого  поясврпаа.  Що 
частіш  повторюється  якесь  вражінря,  то  міцніш  ми  ного  згітямлюемо;  цз  є 
факт,  що  на  ньому  перш  за  все  засновується  навчання.  При  цьому  те,  що  вивча- 
ється або  проеживяеться  з^.тямтлюетьгя  нами  тим  кращз,  чим  більш  ми  напру- 
жуємо нашу  у^агу,  чим  більш  ми  зосереджуєисся.  Експериментальне  досліджування 
показало,  що  далеко  нео/інаково  те,  зк  мя  завч  а  є  мо,  чи  асвтсрюємо  ки  що- 
небудь  вісім  разів  підряд,  чи  повторюємо  його  ті  ж  вісім  разів,  але^лвше  з  пев- 
ними межчасками;  останпій  спосіб  є  далеко  дгцільвішвй.  Особгстнл  досвід  та  експе- 
римент вчить  далі,  що  сісля  завчання  чого-небудь  дуже  корисно  робити  невеликий 
відпочинок;  не  варт  також  завчати  ріжиі  предмети  беспосередньо  один  за  одним. 
Іісихйччі  пгоцеся  ві'являють  (при  вивчавві)  т^вденцію  іти  де-якяй  чяс  у  тому  з 
самому  нспрямЕсві.  З  ліею  їхньою  особливістю  треба  рахуватися,  п«  є  так  ввааа 
тенденція  до  Пг^осеверадії  (Рвгзеуегаїіопзі^еікіопг);  ляше  тенденція  ця  починає 
пратлумлюватвся  новими  вражіннями,  затямлеаня  гірш&е;  це  стає  через  те, 
що  РОБІ  в-ажІР.ня  на  заучене  раніше  діють  уак,  нібз  припиняють  і  відвертають 
поиеррд?;іа  ороцйс  затямлення  попередніх  вражінь;  оця  відворотна  дія  тим  дужч», 
чим  дужче  ми  напружу еко  увагу  на  дальшу  психичву  діяльність.  У  цьому  і 
полягає  величезне  значіння  пеіерв  при  завчанні,  що  взеа  не  леше  сприяють  від- 
починкові, але  і  полегшують  дальше  вьтямлення. 

Иаолі  ми  П0МІЧ5Є30,  що  в  нашій  пам'яті  тривко  відхизкаються  такі  пережи- 
вання, яким  ки  не  надгємо  кіяксто  особливого  значінЕЯ,  і  лише  дивуємося  тому, 
що  їх  щг  пам'ятаємо.'  Ксли  почати  дошукуватися  причини  цьто  то  иводі 
виявляється  що  дане  вражіння  так  міцно  відтислсся  у  вашій  пам'яті  тому,  що 
було  суміжне  в  часі  або  просторові  з  яким  небудь  ившвм  ссоблгво  для  нас  важ- 
ним врежігіням.  Уявімо  собі,  що  на  наших  очах  відбувається  явий-небудь  жахливий 
випадок:  людина  попадає  під  автомібіль;  увесь  висадок  відтискається  невитравно 
у  нашій  пам'яті,  при  чому  тут  же  затямлюємо  і  де  які  цілком  незначні  под- 
робиці, як,  нааривл.,  паличка  або  капелюх  потерпівшогс:  при  внших  обставинах 
ми  не  звзрнули  б  на  них  ніякої  уваги,  бо  ці  предмети  не  вдають  собою  анічо- 
го. Всякий,  хто  вміє  споітерігати  себе,  найде  у  власній  пам'яті  багато  подібних 
Випадків,  коли  віа  твердо  ватямйв  другорядні  подробиці  ріжних  подій  всасн» 
через  те,  що  поміж  ними    і  важлевішима  моментами   установлюегься  асоціяційний 

ЗВЯЗОіС. 

Окрім  загальних  умов  пам'яте,  мають  також  значіння  й  індввідуаяьні  осо- 
бливості людей.  ІЦе  заздалегідь  до  того,  як  двференційна  психологія  зробилася  емпі- 
ричною наукою,  звичайний  досвід  показував,  що  ріжні  люди  мають  силу  нам'яти 
досить  ріжну.  Але  ближче  знайомство  з  цими  відріжненнями  та  групсвання  їх  ти- 
пичних  особливостей  є  вж?  результат  найновішого,  а  саме  експериментального 
способу  досліджування,  в  чому  жваву  участь  брали  педогогичні  вола.  В  щоденному 
жеїті  нерідко  д'чодитіся  чути  про  одного  чолівіва,  що  він  володіє  гарною  п»м"'ятю, 
про  другого,  навсакй,  що  у  нього  кепська  пам'ять;  на  старість  аасааперед  скаржаться, 
зв'ічайн!),  на  втрату  нам'яти.  І  дійсно,  разом  з  роками  спривятлввість  слабшає 
дужче,  ніж  усі  другі  боки  пам'яіи;  убуток  цей  ссчрврється  дуже  рано,  вже  тоді, 
коли  про  ,, старість"  ще  не  може  бути  й  речи,  У  30-річаої  людини  «оринятли- 
вість  вже  не  та,  що  у  дитини.  Але  ось  експеримент  викриває  одно  визначне  явище; 
пїи  завчанні  важкого  матрріялу  у  певний  терміп  (див,  нижче)  дорослий  справля- 
ється зі  св;їи  завіавнгм  легче  за  дятпну  шкільного  віку.  Було  б  цілком  недоладно 
виводити  з  цього  що  сприеяїливість  в  учнів  є  слабша,  ніле  у  дорослих.  У  подібних 
евсаераментах    з  завчанням    у     првний  терміє,   кращі    результати,     одержані  від 
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дорослих,  пояснюються  там,  що  їорослиЗ  є  вдатеи?  дужче  напружувати  свою  увагу, 
а  також  хутчіїи  ариладжтватися  до  умов  достду;  кількісно  доросляй  вавчає  більше 
за  учня,   але   останній    зберігає    вивчене     в     аам'ятідовше. 

Досліджування  Меймана  повазуюгь,  що  вдатність  завчання  і  власно 
затяидвння  (і  вабутливісіь)  цілзом  не  задежаїь  одне  від  одного;  вони  роз- 
виваються у  прямо  протилежних  напрямках. 

У  иаленькях  дітзй  вдатність  еавчаная  є  нзвелика,  з  роками  вона  збідьгау- 
вться;  точність  запім  ятаная  у  міЛодших  учнів  дз  кілька,  більша  і  зменшується 
з  р:)к:іми.  ЗаіутлЕяість  вивченого  збільшується  в  учнів  раз.)м  з  віком.  Найбільшої 
сили  здатність  завчання  досягає  до  20 — 25  років,  але  в  цього  моменту  як  здат- 
ність завчання,  так  і  точність  аацам'ягання  починають  повільно  і  рівномірно 
убувати.  Значіння  усього  сказаного  є  ясне  саме  собою. 

До  13 — 14  років  пам'ять  у  дівчаток  буває  краща  за  пам'ять  хлопчиків;  але 
потім  хлопчики  починають  їх  помаяу  періганлїи.  Вплив  вправи  на  Завчанея  у 
дітей  сл&бший,  ніж  у  дорослих;  те  ж  сіий  відноситься  до  втрати  набутої  навачки. 
Під  впливом  вправи  здатність  завчання  підвищується  більше  ніж  здатність  за- 
пам'ятання, бо  завчання  є  фориальною  діяльністю,  а  така  діяліяісіь  у  найбіль- 
шій мірі  обумовлюється  вправами. 

Пам'ять  дуже  ріжна  також  у  осіб  одного  й  того  ж  віку.  Один  хуїко  завчає  і 
також  хутко  забуває,  другий  завчає  повільно,  але  гарно  затямлює,  третьому, 
нарешті,  завчання  дається  важко,  але,  не  дивлячись  на  це,  він  хутйо  забуває 
заучене.  Один  володіє  такою  пам'яттю,  що  на  неї  можна  цілком  покл<істяся.  на 
пам'ять  другого  покластися  геть  чясто  неможливо,  бо  забуте  аоп';внюєхься  ним  про- 
дуктами власної  фантазії.  Далі  варт  помітити,  що  пам'ять  ставсвить  цілу  низку 
спеціяльних  видів  па  м'ята,  при  чому  одні  з  них  можуть  бути  розвинені  в 
людини  краще,  ніж  другі.  Ми  розрііаняємо  пам'яїь  на  сбличч*,  на  місця,  на 
фзрма,  на  кольори,  пам'ять  на  мелодії,  на  ритм,  на  абсолютну  вишину  звуку,  на 
імення,  числа,  оповідання  і  т.  д.  Трапляються  іїюди,  що  пам'ятають  і  можуть  у 
бажаний  чаг  розказати  не  одну  сотку  гарних  і  гидких  анекдотів;  другі,  не  дивлячись 
на  те,  що  вони  взагалі  не  можуть  поскаржитися  на  свою  пам'ять,  ніколи  не  оамя- 
тають  подібних  річей;  люди  ці,  не  дивлячись  на  те,  що  вони  часто  чуюгь  подібні 
речі,  ніколи  не  вміють  розказати  жодного  з  аих.  Коротко  кажучи,  вида  нам'яти 
ріжяоманітні.  Пря  цьому  ми  знаємо,  що  особливасгі  оці  піддаються  віливу  впхо- 
віїБня  лише  в  дуже  оєвєдзкій  мірі;  або  ми  володіємо  йкни-Н'гбудь  видом  паи'ятп, 
або  його  у  нас  нема.  ' 

Меиман  відріжняє  такі  види  пам'яти: 

1.  Пам'ять    по'іутїьового  спогляДйння   (сіаз    віппІісЬапзсІїаиІісІїе    ОесіасМпіз) : 
а)  пам'ять  на  відчування  (на  згуки,    фарби,    пахсдо,     смак  і     т.     подібі* 

відчування); 

в)  пам'ять  на  вражінея  простороні  і  часу; 

с)  пам'ять  на  предмети  і  події  зовнішнього  світу. 

2.  Пам'ять  на  зяаки  та  символи  (на  бмзння,  числа  та  абстрактні  поняття). 

3.  Пам'ять  на  образи  нашого  уявлення  (фавтавіїі  у  вллснову  розуміані. 

4.  Пам'ять  на  почування. 

Характер  датячого  талр.ну  залежить,  видимо,  від  пам'яти  на  відчування. 
Але  добра  пам'ять,  особливо  добра  спеціяльна  пай'ять,  далезо  не  завжди  буває 
ознакою  визначного  талану,  скоріш,  навлаки,  люди,  щ>  демонструють  свою  надзви- 
чайну пам'ять,  володіють  звичайно    невеликими    ба  навігь  досить  малими  розумо- 
вими здатностями. 

В  новіші  чави  почали    відріжнята    окремі  тини    паи'яти    (типи  уявлення)» 
цо  знайомство  з  ними  є  дуже  важливе  з  оедагогичного  погляду.  Так  відріжняюіь: 
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Зоровий  тип,  цеб-іо  таБвЗ,  воли  особливо  розвинено  аяи'ять  на  форми, 
Еольорн,  місцваоложеная  і  т.  д.  Цей  тіа  еадіо  ясзравз  дали  багато 
іудожниБІв,  різбярів,  а  таЕОЖ  геніяльеих  рахівників  та  шахісіів 
(оапр.,  ті,  що  граюгЬ;  вв  бачучи  шахової  дошки).  У  слухового  типу  особливо 
розвинеео  Пйи'ять  ва  йгуки,  мелодії  взагалі,  на  сдухові  відчування;  він  дуже 
в  росповсюдженйй  серед  -музик.  Досить  часто  трапляється  рухливий 
(иоторзЕЙ)  тип,  ІДО  віїріжаяється  там,  що  запаиятовуе  за  допомогою  рухливих 
відчувань  кон^чиостгй  та  органів  мови.  Людям  цього  типу  паи'ятя  звичайно  є  вла- 
стивий добрий  дар  слова;  бласкучі  оратори  здебільшого  накелсать  до  цьогз 
типу.  Про  асоціяі'ивний  тип  Еахуть  ари  тій  нагоді,  коли  людина  для 
того,  аби  запам'ятати  що-набудь,  удається  ва  допомогого  до  логичиих  вбудоваьь, 
коли  він  дбає  об'єднати  нові  пізнання  з  тими  що  в  нього  вже  є,  поставити 
одне  до  другого  в  певний  83Я30К.  Більшість  людей  не  6  яскраво  визначені 
типи,  азе  належать  до  типу  змішаного,  дуже  часто  трапляється  тип  моторно- 
слуховйй,  трохи  рідше  -тлядно-моїорний. 

Мейман,  певно,  є  правий,  кажучи,  що — „більшість  люду,  як  діти,  тая  і  дорослі, 
належать  до  зорового  типу,  оскільки  вони  відтворюють  уявленая  річей;  оскількиж 
вони  відтворюють  уявлення  слів,  вони  належать  до  тану  моторзо-слухового  "  Протя- 
гом перших  учебнах  років  діта  надежать,  видимо,  скорше  до  зорового  типу. 
Належність  людей  до  того  чя  иншого  типу  визначається  за  допомогою  особливих 
ексяериментальних  мегодів  (дйв.  нижче). 

Через  те,  що  пам'ять  взагалі  для  учня  має  величезне  значінні,  досить 
доцільно  зупинитися  трохи  докладніше  на  цій  галузі  експериментального  дослі- 
джуванні. Організувати  експерименти  над  пам'ятю  легко  завжди  і  скрізь,  з  часу 
видання  книга  Еііяг'ауза  (1885)  вони  стали  улюбленим  аредиетом  иедагогичної  психо- 
логії; досліджування  Штераа  відносно  певноста  згадувань  і  психології  свідчень 
пошарилч  ийжі  пряїЯіідання  цих  езсаеримеятів  ще  біпьше;  значіння  подібного 
розширена.»  для  психолг>гії  і  педагогіки  є  очевидне  для  всякого  скептика.  З  вели- 
кого числа  методів,  що  вживаються  тепер,  ми  торкнеиося  коротко  лише 
головчішїїх,  а  потім  перейдемо  до  обміркування  найважливіших  досягнених  до  сього 
часу  результатів, 

Досліджуваная  над  учнями  торваютьгя  отаких  проблем: 

1.  Досліджування  спринятливости  у  дітей  старшого  та  молодшого  віку  у 
бадьорому  та  втомленому  стані, — у  дітей  нормальних  та  ненормальних. 

2.  Способа  завчання  та, умов  вабутливоста. 

3.  Пеіности  згадувань;  навмисної  та  ненавмисної  неправди;  єхильности  до 
виовлювання. 

Методи  досліджування.  Досліджування  саривятливости  як  при  одийичному 
також  і  при  масовому  досліді,  пророблюється  ріжними  методами.  По  цьому  пи- 
танню численні  роботи:  зупинемося  на  роботі  Нечаєва.  Вія  досліджував 
вдатність  затямлювати  ріжні  вражінвя  по  шести  петербурських  шполах  у  687  учнів 
у  віці  від  9  —18  років  (494  чзлов,  193  жіноч.  полу).  Пам'ять  на  слова,  на 
числа  і  нечлеаораздільні  згуки  досліджувалися,  ним  зокрема  кождий.  Досліди  про- 
роблювалися відразу  над  цілою  кіасою  і  ціль  досліда  пояснювалася  учням  наае^ед. 
Увага  тих,  кого  випробовували,  ариваблювалася  перед  початком  досліду  сигналом 
(„починаю").  Потім  запропоЕовувалося  12  рівних  однорідних  вражінь,  що  учень  мусив 
був  опісля  перелічити  на  пам'ять  на  папері.  Кожне  нове  вражінвя  ^шао  одно 
ва  сдним  черев  б  секунд,  так  що  цей  досвід  брав  часу  1  хвилину.  Зокрема  було 
показано  таких  12  річей:  газета,  солдацький  картуз,  замок  з  киючем,  лихіар, 
хусточка,  шаляБка^  ручка  для  пера,  одежна  щітка,  штучна  квітка,  книжка, 
пляшечка,  годинник.  На  огляд  окремої  речи  давалося  2  секунди.  Після  того,  коли 
усі  предмети  було  показано,  учензки  мусили  Фули  йаписата  ва  папері  їх  ивзвіська; 


—   63  — 

коди  ж  ДЄ-Я8І  речі  ваяйшалася  ними  нвсаіаааеі,  то  вовя  мусіли   виана(ИїИ  у  та- 
кому разі  фориу  та  колір. 

При  другому  дссліді  (дано  було  12  нечлеяороздільнах  згуаів)  було  подано 
такі  агуви:  дзвіа  ШйЛяави;  стук  ао  дереву,  по  товстому  саперу,  ви5ух,  дввіе 
/!8віеоч5а,  тріск  шовзу,  коли  його  рвуть,  8гук  струєного  струменту,  трубне й  згук, 
тріск  гороху  об  стіл,  свист,  ляааеая  в  долоеі,  вдар  об  бубон.  Предмети,  що  в  іаняли 
8гук,  звачаГшо,  не  показувалися.  Завдаввя  для  тих,  кого  визробсвувалп,  полягало  у 
тому,  щоб  назвати  оці  згуки.  або  ті  прачпни,  що  виасиЕали  їх. 

При  третьому  досліді  було  гу^іео  та  виразно  промовяено  12  двохзппнііх 
чисел:  (27.  .54,  76,  1^,  69,  23,  71,  37,  83,  24,  95,  48).  Учні  мусили  були  потім 
записати  ті  з  них,  що  ?они  затямили.  Після  цього  промовлялося  і2трьохс2лад- 
них  слів,  що  визначали  ріжаі  видимі  предмети  (календар,  олівець  і  т.  под.).  Потім 
промовлялося  12  трьохсь'ладових  слів,  що  викликають  згукові  уявсепня  (мпчання. 
тупання,  і  т.  д.),  потім  12  слів,  що  визначали  відчування  дотикові,  тем.іературні, 
м'язові  (оксамитний,  хоіодней,  пругкий,  зубчастий,  когючяй  і  т.  д.);  далі 
йшло  12  слів,  що  визвачаїн  почування  або  настрії  {турботи,  аазія,  втіха, 
сумніви);  нарешті  12  трьохскладових  слів,  що  визначали  абстректві  повяття 
(дія,  просторінь,  істота,  прачзна,  вравота  і  т.  д.). 

Пра  підрахункові  ревультатів  мірою  було  число  правильно  відтворених 
вражінь.  Головніші  результ&ти  цах  дослідів  є  тееі:  вище  згадані  типи  нам'яти 
вироблюються  разом  в  віеом;  розвиток  цей  трохи  затриміеться  перед  наступом 
половії  досїиглости  (біля  14  років  віку).  Вєляеє  значіння  на  запам'ятання  має 
те  чи  инше  значіння  слів.  Здатність  затямати  слова  абстрактного  характеру  роз- 
вивається досить  пізно  і  йде  майже  рівнобіжно  з  розвитком  пам'яті!  на  чвсла  і 
у  цих  обох  випадках  ми  маємо  саразу  з  явищами  спорідненого  характеру.  З  ро- 
ками особливо  помітно  збільшується  пам'ять  на  речі  і  слова  з  емоціональним 
відтінком;  значно  повільніш  збільшується  разом  з  віком  пам'ять  на  чзсла.  Помі- 
чаються де-які  відріжеення  і  в  залежлости  від  наїежності  до  того.,  чи  иншого 
полу. 

Пересічно  у  дівчаток  краща  пам'ять  на  слова  і  чвсла,  у  хлопчиків -на 
реальні  вражінві  (не  підтверджує  Лобзін). 

Оце  відріжЕевня  стає  особливо  гострим  в  період  поаової  достиглости. 
Пам'ять  на  поняття  з  емоціональним  змістом  (уявлення  почувань)  у  віці  від 
9  до  11  років  б^вае  порівнююча  невеликою,  але  у  період  досягнення  полової 
достиглости  вона  хутко    збільшується.    Відріжнеаня    між    числовою    та  звуковою 

пам'яттю   у    молодших   учнів    є    ще  ДОСИІЬ     Н»ї8ЯаЧН2М. 

Дівчатка  10 — 1і  років  затямлюють  числа  легче,  ніж  нечленороздійьні 
згуки;  але  це  змінюється  після  того,  як  дитина  навчається  асоціювати  свої 
зорові  і  слухові  вражіння  з  їхніми  назвами.  Помилка  при  згад-уванвях  змен- 
шуються разо»  в  вііом;  до  наступу  полової  достиглости  дівчатки  роблють  значно 
більше  помилок,  ніж  хлопчики. 

Нечаев  ставив  учням  після  дослідів  певві  запитання,  щоб  уяснити  собі 
той  сзосіб,  яким  вони  затямлювали.  Він  питав  при  цьому  як  легше  вчити 
урок;  голосно,  чи  тишком  собі?  Як  легше  вчити  урок:  по  книжці,  чи  з  голоса? 
Що  легше:  відповідати  урок  своїми  словами,  чи  на  пам'ять?  Який  предмет  для 
вас  найважчий,  який  найлегчий?  Ставлючи  поруч  одержані  таким  шляіом 
відповіді  з  результатами  своїх  експериментів,  він  установлює  три  основних  тапа: 
представники  моторного  (рухливого)  типу  завчають  свої  уроки  голосно  по 
книжці  і  друкованого  тексту  не  сприймають;  представники  слухового  типу 
завчають  по  слуху,  при  цьому  повторюють  собі  тишком  і  зорових  образів  не 
відтворюють;  представники  зорового  типу  користуються  при  в&вчанні  одним 
баченням.  Більшість  дітей  належить  до   змішаного   типу   (зорно-слухового,    зорно- 
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моторного  або  моторео-слуїового),  багато  де-котрих — до  типу  ввразного.  Представ* 
БикЕ  зорового  та  мотсфного  типів  мають  взагалі  дужчу  плм'ять,  ніж  більшість 
преіставників  змішаного  типу;  у  представеиків  зорового  типу  вона  виявляється 
особливо  помітно  при  запам  ятанві  слів,  що  визначають  зорові  образи.  Слуховий 
тип  завчання  взагалі  є  менш  иродуктивнвй.  Значіння  слова  виявляється  особливо 
важливим  для  зорівого  типу. 

Тоб,  хто  вважає  за  граще  завчати  дослівно  на  пам'ять,  ніж  розказувати 
від  себе,  ввичайно,  має  гарну  пам'ять  на  слова  та  числ^.  Представники  зсро- 
вого  та  моторного  типів  вивчаються  чужих  мов  лише  ?.  де-яками  труднощами; 
рідної  ж  мови  дуже  легко;  у  представників  слухового  ти^  справа  стоїть  як-раз 
навпаки.  ' 

Представники  зорового  типу  легко  вивчаються  малювати;  оредставнакі 
слухового — іише  8  труднощами. 

Подібні  досліди,  що  з'ясувала  також  де-які  ебші  боки  справи,  органі- 
зовав  Кемзіс.  Він  давав  учням  іг^іг  і  Іо'Іг  років  завчати  де-якиб  матеріял. 
Матеріял  цей  складався  з  10  двохсЕледових  латвнсьБих,  невідомих  їм,  елів  і  від- 
швіднах  останній  також  двохскладових  німецьких  назв  (еигиз— Озішпсі,  8е^і8- 
Іга§е,  ііи(1— 8раИе,  апсерз— сІорреИ,  ргаесіа — Вепіе,  рап(1о — Ьгігіїе,  питеп-ОоІ;- 
ІіІіеі'Ь,  сотіз — ГгеишПісЬ,  сгеЬег-ЬаиГі§,1;а1и8-"\¥іігГе1);^)  КОЖНИЙ  склад  езжного  з  цих 
слів  демонструвався  перед  тими,  що  їх  випробовували,  протягом  1  секунди,  тав 
що  демг'псірація  усіх  слів  провадилась  40  секунд. 

Це  повторювалося  пять  разів  без  перерви.  Після  5  хвилин  учні  запису- 
вали те,  що  ВОНИ  затямили.  Др&туванвя  пророблялося  ріжно:  1)  кероваиБ 
ексиерименту  проказував  слова  голосно;  2)  слова  показувалися  одне  за  одним 
надрукованими  або  написаними  на  таблицях;  3)  їх  показували  і  в  той  же  час 
проказували.  При  цьому  учням  заборонювадося  аовторг^вата  їх  як  голосно,  так  і 
тишком  собі.  Вабкращі  результати  було  одержано  ари  чисіо-згуковому  методові^ 
найгірші  —при  чисто-гляїному. 

Більшість  учнів  виявилося  належали  до  слухового  типу.  Свідчення  15*ріЧ' 
них  були  кращі,  ніж  свідчення    12'|2  річних. 

Величезне  число  дослідів  було  пророблезе  (Болтоном,  Біне  та  Анрі,  Бурдо- 
ном,  Шюйтеном,  Меймаеом)  для  вияснення  питання,  оомльки  дітям  ріжеого  віку 
властива  здатність  безпосереднього  затяилення  (проказують  рядок 
слів  і  п-сопоиують  зараз  же  їх  записати).  В  цьому  відношенні  свідчення  учнів 
усіх  віків  гірші  за  свідчення  д'ірослвх.  По  Мейману,  свідчення  починають  кра- 
щати заїітніш  за  все  у  періоді  13 — 14  рсків.  Здатність  затямлення  інтелігент- 
ного чоловіка  буває  найкращою  у  23 — 25  років.  До  цього  часу,  результати  за- 
пам'ятання кращають  в  порівняні  з  поаереднім  значніш.  Чимало  семирічних 
дітей  не  в  спройсзі  затямити  безносередне  більше  трьох  слів  або  двох  бев- 
глуздих  складів;  і4-річні  затямлюють  звичайно  до  8  слів,  дорослі,  що  мадв 
у  цьому  напрямі  вправи, — до  12  слів. 

Цікаві  досліди  Іони  К  о  н  а  (Іопаз  Соїіп),  оскільки  вони  освітлюють  ріжні 
способи  завчання  на  пам'ять.  Він  ставив  неред  учнями  фотографичну  засувку. 
По  даному  знаку  той,  хто  в£пробов\вся  сам  одчиняв  засувку;  показувалися 
12  літер  у  такому  порядкові: 

т     к     І    а 

С      V       з      П 

г    (1     Ь    є  >» 


1)  Східгій  вітер,  в'ялий,  щілина   подпійянй,  здобич,    ровЕладаю,    божество,    прнявиий, 
частий,  гральні  пості. 
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Той,  що  випробовувався,  мусів  був  пр^Чйта'(:и  оці  12  літер  двічі,  потім 
зачинити  засувку  і  протягом  10  сввуад  рахувати  від  1  до  20.  Потім  по  даааму 
Зову  знову  знаЕу,  віц  починав  перелічувати  літери,  що  збереглися  в  його  пам'яті. 
По  першому  ряду  дослідів'  літери  читалися  голосно;  по  другому  вони  проказу- 
валися  нечлеаорозіільео,  стуленим  ротом,  при  чом/^  язиг  б^в  аритиснуїяГі  до 
аідаебеная;  нареіпгі,  пі»  третьому  ряду  дослідів,  під  час  чатаяня  очяиа,  промов- 
лялася яка-аеоудь  голосівка.  Зі  першого  рада  у  досяіив  запам'ятанаю  допомагав 
звуковий  образ,  за  осгіінбього — лише  зоровий  образ,  ііредсгаваиви  слухового  типу 
давали  найвр&іці  свідчення  при  першому  способові;  представвики  моторно-слуховсго 
типу  спрвйиа^и  еожні  чотирі  літери  я::о  одне  ціле  (один  тзет);  иредставники 
зорового  типу  аомічааи  місцеположення  обпємнх  літер  і  пам'ятали  потім,  де  була 
довгі  і  де  коротенькі  літери. 

На  підставі  своїх  евсперзментів  над  учнями  Лай  прийшов  до  того  безпереч- 
нього  певного  висновку,  що  8&  допомогою  руху  Голосовзх  органів  і  рухів  р^Е 
більшість  завчає  хутчіше,  нІ£С  у  тих  зипадвах,  коди  ці  рухи  спиаяюїься;  усе 
вищезазначене  відноситься  до  дігей  иолодшоги  віку.  Лаа  давав  завчатя  рядкп  "исел 
і  безглузді  склади,  при  чому,  то  примушував  проиоЕляїе  їх,  то  виеілочіВ  їх 
промовленвя,  аримушуючз  заціплювати  язика.  Поіім  він  примушував  проробляти 
пальцями  на  партах  накреслені  рухи,  що  відповідали  тви  сдов^ім,  що  ті.  що 
випробувалися,  чують,  при  чому  очі  їхні  мусила  залишатися»  заплющ»- ними. 
Дедврсен  (Рейег8еп|,  визначаюіїї  належність  до  різаих  типів  нам'яти  в  учйів, 
констатував  дивно  велику  кількість  представників  зорового  типу,  що  звичайно 
трапляються  багато  рідше  од  представаигЛв  моторного  та  моторно-елухового  тиаів. 

Еа  підставі  дослідів  аад  ріжниии  способами  запам'ятання  Трюпер  (Ггіірег), 
цілком  слушно  виводить,  що  при  наочному  навчанні  що-разу,  лише  аовтсрюб.^ься  та 
засвоюється  яке-небудь  слово,  треба  неодмінно  демоастрїваїа  і  його  ваображевня 
бо  в  вашому  випадкові  культ£В)Ється  шкідливзй  вербалізм. 

Серед  методів  дослі  жування  пам  яти  варго  ще  нагадати  досиіджівання  Ебін- 
гауза,  так  званий  метод  зберігання  (Егзрагпізгаеііюйе),  що  через  нього 
одержуються  досить  точні     дані. 

Дитіні  пропонують  завчити  па  пам'ять  який-небудь  матеріяз  (напр  ,  б  рядків 
безглуздих  складів,  по  12  складів  у  кожному  рядку)  і  опісля  помічають,  седльки 
на  це  витраімлсся  часу  і  яке  число  лвторювань: 

Зразок  подібної  таблиці: 
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Перегодом  (декілька  гадин,  днів,  тижнів  абз  місяців)  ув^сь  цей  матеріял 
дають  завчати  знову  і  помічають,  скільки  витратилося  часу  при  цьому  повторному 
завчанні,  наскільки  тепер  скоротився  час,  що  його  ваграчуввли  на  завчіння; 
масштабом  нам'яти  дитини  тут  є  збереження  числа  потрібних  для  завчання  повто- 
рювань. Таким  чином,  користуючись  повтоі)нии  завчанням  через  кежчаски  ріжної 
довхиви,    став  И'>жливим  наї^рселити    криві   забутливосте,     що  мають  велгчеквиіі 
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потім  оочмна*  повільно  оиеашуіатися,  так  що  при  аовторвому  навчеінаі  тії  же 
складів  навіть  перегодом  багатьох  місяців  все  ще  аоиічавться  окорочевві  часу.  Оці 
д^вдідіI  Пі)  методу  економії  аокавуюіь  їакож,  що  обмислений  матеріал  вавчаеться 
л^гше  ніх  беаглучдий;  в  оставньону  разі  неиав  якого  й  то  не  було  полегшавия 
й)іоан'атаава  ва  допомогою  побічаиі  асиціяцій.  іі'иноваві  ряди  складів  теж 
ваіямдююгься     легше    віж  звичайні. 

Саостерігаюча  учнів  у  той  час,  кода  в«^ня  завчаюіь  ряди  беагдувднх  складів 
мож-іа  пийііяті,  що  роблять  вовіі  це  дуже  ріжао  (тиаз  яявчаввя).  Одві  я  віх 
іатяидюють  та^:  в)ни  ретельно  вдавлюються  в  нбпясаві  рядка,  дбзюіи  ватяивтв 
вировий  обрав  кожного  і?гремого  складу,  і  пра  тому  тихо  иронівляюгь  їх  один  яа 
од^им,  Щіб  ЯсЕ-вдбудь  тісно  з'язагії  зоровий  обр».а  зі  згуковим,  Другі,  в  свою  чергу, 
звертають  мєеш  уваги  на  варові  вражіния,  але  змагаюгься  краще  затямиги  порядок 
звукових  вражіань:  воаа  завчаюіь  з  пересічною  хуткістю,  гучним  голосом  виразао 
промовляюча  кожне  слово.  Треті  завчаюгь  таким  чином,  що  по  мождавос^іі  часто  і 
хутко  повгорююгь  задане,  розділяюча  його  рвтмично  на  тасств  (сполучаючи,  варик., 
по  З  —4  скііада).  Оці  рігаі  в>іді  завіанвя  від  іовідаюсь  8оров^)му,  слуховому  там  мотор- 
ному тиаан.  що  про  наг  вже  буді  річ  вище.  Таквл  члном  все  по  одаій  манері  завчан- 
ня напам'ять  можаа  гагати  лро  тиіа  аакятя  учня.  Шляхза  вправ»  можна,  дійсзо,  не 
ляше  розвито  зі^атність  зав^іаная  на  пам  яіь,  але  й  утворнті  в  датани  оероіій- 
ліпши^  тап  зав4а>іня,  але  з  другого  боку,  скоро  дагина  ваову  задашавтіся  нв 
самоті,  вона  знову  повартавіься  до  способу  »авчаная,  що  в  вдастивай  її  природній 
спшьносїі.  Поліпшення  здатносги  затяилення  під  впдавон  вправа  в  аочасті 
наслідок  оідзащеиого  з^середжувіння  увігн,  аоч^мпі  ВібСЛід^ом  доцільнішого  ро«- 
поділу  часу,  вочасті  нчсдідком  користування  раціональі^ішою  технікою  вавчанчя, 
в  останньому  разі  при  завчанні  поіИсіаюгь  вд<»тіі1іП()  росаоділягя  те&егж,  доцільніше 
користуватися  ритмом  і  т.  д. 

Ерін  оцах,  було  щз  організові^но  дослідні  для  варіїяеаня  аатаніія,  якай  еаоеіІ 
завчання  на  аан'яіь  віршів  та  евших  іегтсів  траба  віанагн  за  вааіращай:  чі 
той,  кола  завіаюїь  текст  по  члсіяаам  (фрагментарний  метод),  т  той,  кола  зачи- 
тують його  увдсь  цілком  і  ПОТІМ  £гш(д  повіорююгь.  'Готожкіах  васні>вшв  поки  що 
правда,  не  сдержа<іо,  але  ссгаїіній  спосіб  завчазл  нав>  ввда^  <,  за  ео5ою  де-Я£у 
яеревагу,  6  еанд:  він  ебумовліоб    іравіі.іше  8атамлеііая\ 

Звичайно  думають,  що  той,  хїо  хуїко  вагя^люв,  у  іай  же  час  хутко  й 
забувів.  Хоч  це  так  і  трапляється,  ааз  далеко  не  заззЕди.  Трапляється,  що 
людаиа  разсмз  вадатаою  здатністю  хутко  завчати  кас  також  дссаіь  тривку  паа'Яі'ь, 
або  ж  маїа  хут^іісіь  завчії^я  ісаув  разом  з  вмеікою забутливістю.  Щ>)-до  пам  яти 
івдйвідуальчі  ріжавці  людей  надзвг^чайно  великі.  Але  між  розяірамн  цієї  вдат- 
яоста  й  висотою  заг<  льн>^го  псахачного  розват'^у,  або  хоч  би  >>днии  розумом  н^<ма 
ніякої  регулярної  внугріїпньої  задсжности.  Хоч  диі'ана  по  мірі  свого  псахичіого 
досі'вгавя  і  починав  краще  запам'ятовувати,'  але  це  бував  ляше  в  наслідок 
ззільшенвя  ІНГЄНСЛВН02ІИ  її  увага,  в  наслідок  пошарення  Гї  іатерасіз  і  П 
іямучости  і  в  наслідок  того,  що  матеріял,  що  завчав сься,  став  багагшиіі  убічнама 
асоціяціями. 

Досліди  над  пам'ятю  дала  для  педагогіка  досвгь  цінаі  результата.  Якай  в 
важливий,  аааракд.,  і'ой  усс<іле?ий  тепер  факт,  що  росаоїід  повторювань  на  протязі 
великих  межчасків  в  вигідні  дай,  піїк  часїі  а^В!!орюваі^Iя  на  п'^оіязі  коротеньких 
межчасБІв,  і  що  павзи,  що  йдугь  Зіі  кожна»  окземам  и^віоренаям,  ла>дв  де- 
помагаюі'ь  тривкості  аапаи'яіааь.  Далі  виявлявться,  що  вчителям  треба  більш 
вважсі'і  ЕЯ  інднвідуадьві  особі^шоєїі  пан'Я£И  дігей;  їм  не  «лід  в^бувгітя,  що 
^&  иА    дії'з  кад^аїкіь  і&  іак'л^ь   в  і'«>і  ят^  «вб«ій,    я^  і  Вовлі    «сіні      РащЬвбяьвб 


тішчлйн»  яуспг  ирісдніатсі  вс<з  своє  втвоааея  ^о  того,  щоб  вікхадаті  учобвяв 
ареіінег,  вадивяючі)  на  ріжзі  органи  почувань  учня,  і  прінушуючі^  8ого,  де  це  « 
можливе  оророблюваїв  віїосвіїві  руїИ;  оскільки  чимало  дітеі^  виявляють 
вскряво  вг^заачр.ві  особливості  ноторвого  типу.  Лобзія  (ЬоЬьіеп)  укквув  ви  іюй 
волав,  що  еаравяв  належність  до  того  чи  ршпого  типу  завчання  і  пам'яти  нп 
інтересі  диіивів:аредсіава(іЕові  моїорногз  тину,  нааригл.,  є  властиві  анші  гіятнопі 
віж  цредегавіакові  слухового  тяіу  або  ворового  типу.  Точніших  досліджувань 
00  цьому  пиган^ю  аоки-ща  немав.  Ділі,  для  шильн<!х  справ  мають  ще  вяя- 
ЧІЯН1  результате  дослідів  (Вів?  та  инш.),  що  доеліджувазв  Вітляв  часу  вав^пі'ч'я 
твавв.  Знііенєйця  з  аам'^тв  (забуглввість)  віколя  ве  настав  вараз  же  аіс/>я  зав- 
чанні. Перегодом  8  ДйЕЬ,лк  певйого  макріялу  було  завчез^^ле-іаі  учиі  п*.^ятян«л 
бюго  щ»  кращй,  НІЖ  вараз  жо  після  вавчанна. 

ІІрич«еаю  тогі.  Що  кііьіасть  захованого  в  пам'яті  вдйстьсй  аараз 
же  після  вавчавня  мевілою,  ніж  і'ісля  т'ї''0,  яб  учні  встягла  відпочята,  є  внолі 
втома,  щг)  в^іБлакдна  завчаеням.  Я^  часто  траадявтьгя,  Щ)  гигива,  вгомевшпсь 
ввнятгям  ібачучі,  що  урав  вх^'  не  яіів  більше  у  її  голову,  іде  в  вечора  сдати, 
оочуваючя  себе  цілком  нзщасюю;  але  зате  оаяком  доугого  дня  їй  доводиться 
з  радісним  давувакаяа  аоесі'атувати.  щз  діло  у  неї  твп?р  ^іів",  або,  прщ- 
вайнві    ЩО  для  неї  досить  Щ9  лише  одного  аовгорюві^ЕЯ. 

Вііом),щіаая  шіідЬ'іі^  сйстєиі  ааиіог)  часу  чйсто-й(?іАа?гчив8явчаазя напам'ять 
аідпграв  досііть  велику  ролю.  Віїяога,  Щ)  виставляються  перед  учнем,  звачайно 
збільшують  по  мірі  того,  яз  вії  сіановатьса  старлам.  Але  ретельчі  досліди  Век- 
селі 1\Vе85е1у.^  ао  .азуюгь  щ^  зї«ні>"ть  ^авчатя  і  в^  дучав  збільшуватися  ві^. 
року  до  року;  свовї  вящої  тічеі  рлвлтчу  воН'і  досягав  в  період  перод 
Пдловим  дкхигавняи.  а  алів  за/іиіпівг.ся  де-яй>вЗ  час  я^'ЗіііаЕгоюабі}  ж  починав 
навіть  слаб  ааіи.  Еоі^ігауЗ  вважів  що  здатцість  завчії'^ня  п.<мііілш  за  все 
збільшувіься  в  період  13-15  рз£Ів  осБІдьБі  пра  пьоиу  не  відограють  ролі  побічні 
асзціяції).  Цікаво  вазгач^іін  зобільбч  ріжво  зітяилююіься  в  рйзуиіааі  тонві- 
іостя  ріжяі  тексси.  ЦарБош  пі^ві  і  тєбсііз  кахеїиаи  аабувіються  значно  хутчіше 
Гтіж,  напракл.  гарлі  ві /ші.  идан  і  ті>й  же  учб-іь  завіав  одче  Гірдо,  доуге— гір(П9. 
В&  підставі  свя'х  дослііів  Вєі^сєлі  гостро  осуджує  аа:і№Ір£і»  <Лхнш  лей  аая'яти  учні», 
що  нині  ираБткку«ться 

Мвінаа  показав,  що  ееспеон -е-їта^ьні  дані  про  аап'йть  освітлюють  накш 
а^девудн  і  разуа  у  її?  в.  К  «яч  дігяїдаю'ь  завліти  х^ч«р?Бтаі  й  актрактіі  глова 
то  вахоїать,  «до  п>  «ірі  оозв^іку  розуя^  злльшувгьсл  і  вдатність  зваам'ят^-нвя  уяв- 
нах  слів;  оці  здатність  з%л-.жать  від  і)ого,  оСісііьїи  школяр  розумів  значіння 
ріжних  с;ііз,  н&'^і  зиіс^  віз  їм  надав.  Мз>лозі!'іі!ві  ватяилююгь,  головне,  с.това 
зчонБрелгаая  зйзіам,  осБІлька  зяі  її  в  від  >  ть  наЗведоумкуватішіЙ 

динні.  Та«яя  чйнои,  кіля  поре  ^  ьра  е^і  .  и  довить   ріжломаоіг- 

ачма  маїеріалаяа,  го  сгав  можливим  ооііІ;Ьї'>єті  тлтзчаосіі   завчєясго  мір?г,уватв 
іа  £ишв  про  аам  яіь,  але  і  про  дв-Я£І  в'іші  властивості  учня;  б)ля    ж    завчання 
відбувається     6^3    уіісса  а>5ііЗ!х    :і:<)ціядІ4,     яі   ц^    бував  гтря  завіїііїні  Ьез, 
гіу^Діїх  слів,  чіл^ях    вісііізкіа  з  од^.»«ііїді   -іяах  відзаЗ'О  я>ішах   алі'с.ів«":а2 
иаф.  рі)3/яа,  вазіддтл.  звіїаан),    Н:.*     'й^лл^:  в  оспзньаау     разі     дослід «і/ві-»ся 
тіїьБИ  зіаіяісгь  Зідам'ягіаля. 

й^руі  з  об  ем^м  аам  ях»,  хараБтерон  іхут&ілю  завчаїїая  ія  знивнввяя 
з  а&м'яся  довідчть^я  і5:<і«  риздавагнся  щз  одну  прібдсау  аав'ятя,  а  саме:  надій- 
ність (певність)  Бісдвравааті  з  заа-ізааяіі  Пііісазукогь,  що  субв£тавае 
почув^наа  певаосгі  у  прівазьц^сг1  свого  свідч^ііНі^г  .^.меко  чи  за«жх>!  збіга- 
сгься  з  об'віїяваою  йзго  арівіавіл'іо.  іі  тіго  часу,  як  Віз^;  та  Зіляя  ІИгорн  гпо- 
віствля  про  свої  цінні  дсслізжїї' 5їм  чітчсз'  пгдх^>«огії   свіїчвнь    ^Рзу- 
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дитини,  в  свою  чергу,  тяЕОЖ  пильно  занядася  проблемою  свідчень  і  вказала  на  дє-яеі 
лвища,  що  знайоїитись  з  ними  потрібно  для  еохного  педагога.  Досліди  Штерни 
над  дорослиич  (протягом  •^'4  сек.  ДйМ( Нітрувалися  дуже  складні  малюаки;  зараз  ае 
після  деионстрації,  а  та^ож  через  деякий  час  учні  описували  те,  що  бачили; 
учням  ре&онендува»огя  при  цьому  ві^носиївся  до  опису  свл'х  вражінь  більш 
Ератично;  на  другий  раз  в  учнів  відбиралися  свідчення  відносно  ябсї-нє  будь  події, 
подібно  до  свідчень  на  суді  під  присягою)  ці  досвід»  показали,  осеіль&и  певна 
пам'ягь  навіть  дорослої  осмченої  лю!іиив,  не  дивлячись  на  все  її  уважливе 
відношення  їо  справи,  і  оскільки  є  оОлудіїе  суб*8£ітивне  почування  певяостй  в  тому, 
що  кажеш  найчистіша  правду  Доказ  ісвувінвя  оцієї  психологично  цілком  нор- 
мальної неправдив-  сти  дпрослпх  з  пікавого  боку  освітлює  один  вид  неправанвости 
дітей,  що  аомилЕ(їВО  вважається  за  брехливість  (усвідояаену  неправдивість  для 
певзої  мети).  Таким  чином,  проблемою  свідчень  одночасно  аанядися  як  педагоги, 
так  і  експериментальоа  психологія.  Лобзіе  проробляв  досліди  над  учняив;  він  давав 
їм  розгляїити  ріжні  малюнки  і  пропоаував  їм  після  того  опєсати  те,  що  вони  бачила; 
потім  він  о;;відав  разом  з  ними  дитячу  впставу  у  той  ^ас,  коли  виставлялася  ,, Міна 
фон  Барнгельм'^  Лесі  ага,  після  чого  він  зааропоиував  їм  описаті  перший  акт. 
Лобаіа  довів,  що  свідчення  дітей  неточні,  убогі  і  часто  плплутані,  і  що  у  най- 
менших дітей,  обоблаво  у  дівчііток,  чимало  неправдивих  свідчень  виникають  черев 
велику  їх  вмсвляемість. 

Оцю  вмовляемість  (сугестію)  діте8  спгціяльно  досліджував  Біее  над  учнямі 
сарижських  аочааковйх  шкіл.  При  своїх  Є£С!і<^ркмвнтах  Віне  користувався  кауіоном, 
де  био  аряаріплено  такі  речі:  поштова  маріа,  монета  в  1  су,  егнаетка  фірми  „Воп 
тагсіїе",  ґудзик,  поясявй  портрет  чоловіка,  фіт^тр  фіачний  знімок  з  велиної  куси 
людей.  Картон  цей  демовстровлнл  в  директорськії!  кімнаті;  юж  ій  ди  ині  зокрема 
проїягом  і2  секунд.  Потім  учень,  що  брав  ута  ть  у  досліді,  піддягав  д  питу. 
Керовнив  досвіду  ставив  св/ї  питання  таким  чином,  що  характер  цих  питань 
вмовляв  учням  цілком  певні  відшвіді.  Віє  пйтав  про  Больор  предметів,  про  їхню 
форму,  про  те,  чим  їх  прикріплено  до  картону,  Пра  цьому  було  одержано  досить 
чимало  помилкових  одаовідів.  З  24  чоловік  1  5  назвала  веправлльно  кольор  П(Шіо- 
вЛ  марки.  Четверо  з  них  думали,  що  бачили  на  ній  шіемпел*,  опигували  навіть 
його  форму  і  положення,  називала  місто,  ніби  помічеіе  штемпелем.  У  21  виїад- 
кові  було  неправильно  показано,  як  прикріплено  наклеїного  гудвака.  З  40  питань, 
запропонованих  кожній  дитині,  пересічно  на  і1  з  них  (27°/о)  було  дано  помилкові 
відповіді.  Характау  питань  був  ріжний.  Частина  їх  не  вмоваяла  нічого  певаого,  на- 
прик.,  „ік  було  првкріалено  ґудзик?"  ,  чи  видно  було  на  портреті  ноги?**  Другі 
питання  ніі'п  наштовхували  на  непеві^і  відповіді  наир.  „чи  не  надітий  був  на  нього 
капелюх?  *  „чи  ке  перехрещено  складені  ноги  у  чоловіка  на  портреті?'-  У  третьому 
ряді  питааь  була  цілком  неправильна  уся  їх  пистанова;  учні  по  суті  дії»  мусили 
були  б  вказати  на  цю  неправильвісіь  і  відмовитись  відповідати,  вапр.:  „яка  нога 
у  чоловіка  па  фотографії  закинута  одна  на  дру  у:  права  на  ліву,  чи  діва  на 
праву?*'  (Сіїравді  ж  портрет  був  поясний,  і  ніг  ве  було  видно). 

Певна  річ,  виявилося,  щ)  на  ці  питанЕЯ,  що  ^ужче  за  всіх  діяли,  яв 
вмовлевня,  одержувалося  більше  за  все  помилкових  відповідів;  таким  чином  у  тре- 
тьому ряді  запитань  помилкові  відповіді  мали  значну  перевагу  над  правильними. 
Потім  Віне  проробив  окремий  дослід,  після  якого  він  допитував  дітей;  дослід  цей 
показав,  що  відповідями  своїми  діте  надто  дуже  впливають  один  на  одного;  лише 
одна  дитина  з  трьох  девала  при  цьому  самостійні  ті  чи  инші  відшвіді.  Усе  вели- 
чезіїе  значіная  цього  васлідка  для  питання  пзо  допити  в  класі  в  ясне 
само  собию. 

По  цьому  ж  питанню  є  (дне  дуже  цікаве  еєврличкє  повідоклевня  Агада 
А^і^  аЬа),  що  я  цітую  дсслівво:  ,,Р{<8  я  вжив  тілесне  покарання    до  одної  двігіні 
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ударившя  її  лозино»  трячі.  Свідком  цього  бу^а  діда  кдаса  в  52  чодовіха.  5  днів 
8Г0Д0М  я  ввервув  л  до  вих  8  тагинз  словами:  Хто  бачив,  як  ж  поварав  Ф.? 
Підвелася  40  чол(ВІ£.  Воли  пе  було?  31  чоловік  прав:}льио  ваввади  девь.  О  котріЗ 
годаві?  26  чел<'вік  відповіїаюіь  срави^ьво.  Бількв  разів  я  його  вдарив?  Одержано 
24  правильних  відповіді.  Чи  стояв  прв  цьому  Ф.  вігвувшесь?  12  чоловік  (між  нииі 
четверо,  що  сиділи  ва  передвіх  партах)  оеправально  стверджують,  що  діло  було 
яв  раз  так;  ва  аптавая  про  апичиву  іосарання  будо  одержаво  35  відповідей,  що 
вкавували  ва  8    ріжнпх  причин". 

Ще  одев  цікавий  виивдоБ  переказує  зі  слів  одооїо  вчителя  Грсс:  „Одва 
АІвчивЕа  8М£вляб  якось  св  йоку  вчителеві,  що  згубила  свій  оевадь.  Дівчинка 
стврражувала,  що  иринесла  ного  з  сібою  у  шведу  і  вказала  ва  мі^цч  під  партою, 
куди  вона  його  полоаила.  Наші  діти  сгверіїжувади  її  сі;0ва.  кажучи,  що  бачили 
певаль  серед  годиною  на  місці,  що  вказала  дівчева,  але  з^чсеречувади  у  той  хе 
час  вину.  На  другий  девь  дівчивка  прийшла  до  школи  і  принесла  в  собою 
певаль,    що  був  счезеув,  бо  на  передодві  вона  вабула  його  дома". 

Взагалі  можоа  сказати,  що  вмсвляємість  дитини  том  більша,  чим  менш  роа- 
вивено  у  неї  здатність  «ірк^ваввя,  але  що  разом  іі  загальний  розвитком  оця  вмов- 
іявиість  змеешуєїься.  Заичайпії,  не  можна  зааерйчувати,  що  природжена  диіваі 
схильність  відограє  прицьоку  певну  ролю.  Одні  діги  підлягають  чужому  Бнушевью 
майже  автоматично,  др}гі  ж  здатні  йому  протист.-^яти  в  значній  мірі.  У  цьому  ви- 
являється належність  до  ріжаих  вольових  типів^  Щ)  зберігаються  инсді  на  ціле 
життя. 

Серед  чясл^нних  новіших  праць  по  експергментальеому  досліджуванню  здат- 
ности  свідчень  учнів  перше  місце  займає  робота  Штерна,  хоч  і  вена,  оо- 
дІ!5новсім  иншии  ексяериментальвим  досліджуваавяи  по  цьому  питанню  у  иетодо- 
логичному  віїношенні  Вимикає  де-які  сумніви,  у  цах  иежах  результати  не  під- 
даються такому  точному  та  об'ектЕввому  сіаразунксві,  як  при  експериментах 
над  пам'ятю.  Ціте,>е  дослідив  48  чоловік  учнів  хлопчивів  і  дівчаток  у  віці  від 
7  до  9  років;  кожному  окремому  учневі  на  вр'ітлзі  однієї  хвилини  показувано 
офар5лену  картинку;  на  протягі  цього  часу  учень  мусив  був  роздивитися  її  уважно 
(на  картинці  було  змальовано  кімнату  в  селянській  хаті  та  її  мешканці), 
відкласти  її  потім  у  бік  і  розказати  на  пам'ять  у  з'язній  ф^рмі  про  її  зміст. 
Скоро  росаовіданая  учня  ЕІнчалсся,  починали  роспвтувати  по  особливому  аркушу 
обпитань  про  те,  що  вія  у  свсему  оповіданаі  проспивув:  цей  аркуш  обпитянь  містив 
у  собі,  міга;  иншим,  18  питань,  що  діяли  як  внушевня  (8и§8Є8Ііу!га§еіі), 
цеб  то  пиіання  ці  відвозилися  до  таких  об'єктів,  що  їх  на  картивці  зовсім  не 
було.  Оці  досліди  дчли  деякі  цікаві  висновкя.  Певна  річ,  що  при  самостійному 
описові  помилкових  свіїчень  було  одержано  менш,  віж  п.;и  додатковім  обпятаяві,  бо 
в  останньому  разі  помилки  внушували  самі  питання;  більш  за  все  неправильних 
свіїчень  одержано  при  навмисне  неправильвах  запитаннях. 

Змальї  ваві  ва  картивках  обличчя  помічалися  краще,  ніж  речі  Свідчєнея 
відносно  подій,  що  було  змаль-^вано  ва  картинці,  були  кгащі  за  свідчення  від- 
носно кольору  й  кількости  ріжних  речей.  При  самостіі^них  свідченнях  поминки 
складали  5*^/о,  при  додатковім  обпита  вві,  не  рахуючи  відповідів  нк  питання,  що 
діяли  як  ввушеавя,  — 207о  — 30"/о.  Чим  старіший  ві?.,  тим  кращі  й  свідчення; 
але  покращання  це  не  відбувається  з  року  у  рік,  а  робить  деякі  перескоки;  иай- 
значйіше  по-»ращ?.ння  прі' падає  на  період  полсвої  достиглости  (у  хлопчиків 
14 — 16  років,  у  дівчаток  10 — 14  рскіе). 

Далі,  варто  уваги  те  що  старші  учві  сприйняли  і  засв'Пли  майже  стільки  ж, 
скільки  і  м  лод»іі;  але  за  тр  самостійро  репродук'^івали  значно  більше.  Р(>зом  з 
віком  збільшується  також  і  здатність  проти^.I0ДIв  виовдеавю,  а  тому  в  семирічаи{ 


4.17' «  у/Вй  *}>і»Єі^»ійьіай  йг^кдллчво  вохнА  ди^Гі-  відоі^відк  ЯЛ  ивтавв*  «1  вї^утенвлїі, 
тоді  лк  у  14  річних — кожвн  п'ята  відповідь  кододші  згадували  частіш  8а  вге  вяа- 
льованвх  ва  картинці  люоеб  та  речи  (пргдкетова  стадія],  ва6сте{>ішші  (від  8  років 
і  більш)  авертази  увагу  і  на  зображені  аоіії  (стаді*  дії),  ще  сіарішші{від  9— 10 
років  і  Мльші)  буді'  у  епромоаі  оіисуваті  іі^^іж  властивості  юредкетів  та  їхню 
взаємну  аалежвісіь  у  простгірсаі,  часі  й  првчинвосп  (стадія  відн'^шевь  таовнак). 

Свідчення   ДІВЧГЇОК   в  ЯБІСВО^у     ВІДЕОП;€ВІ<І    ОуЛИ    ГІрШІ,   НІЖ  СВІДЧЄННЛ     хіопчЕвИ; 

дівчатка  особливо  легко  гіддаються  ввушеввю 

Досліді  &ад  дітьми  ио^взвди,  що  точні  й  докладні  свідчення  можуть  аначно 
кращати  під  впдівсн  вправи  і^  внхованвя  учвів;  внсвллєиісаь  також  і«(же  бутв 
аовільво  імеїіШбна.  На  ціб  підставі  &  ведавнього  часу  всчали  говорвти  аро 
окрему  асдагогіиу  свідчень  (Аизва^ерадя^о^іе;  Верст,  Опевг^^йм— 
Вогеї,  Орреп1іеіт).Звичайво,  гглуьі  цій  проведено  діволі  тісві  межі,  й вав ше  стоїть 
справа  8і  свідомими  вегравмьнвмііі  свіді^нві&іа—брехв  є  ю,  що  боротьба 
8  нею  в  одним  8  вайголовнішах  ааядавь  ввхо^ваввя.  Брехня  вадежить  не  від  па- 
м'яти,  а  від  ізгидської  вдачи.  Цілком  ароруміло,  що  в  міру  дссягвгннї  розумової 
ДОСТВГДОСТ0  БЄіірьви^кБ&  агядувавЕЯ  і  свідома  вепрьвда  псч£вашь  все  більш  роа- 
ниватися.  Свідоме  ЕеирьвБЛЬБе  свідчеьвл  12-річвсї  двіі^вв  иі^ілягав  цідкс^л  ввшій 
етичБІй  ецівці.  ВІЖ  'їкі.і:;^  евідчевня  7-річв'Л.  ІІрота  брехливість  1  стар- 
ших дітеі}  гі  в  якому  удві  не,  совкнва  завжди  прв£ матися  аа  особливість,  що 
властвва  характеру;  у  даному  ра&і  хреСа  уввввуїх  д>же  песимістачвсї  точки  со- 
гляду.  у  період  полової  догтрглосза  та  іісред  іею,  коііи  так  міцно  відмінюються 
фантазія  та  по'^уване*  лкдєби,  у  дітей  ивод  вивикае  якжь  гхвльвість  г  вг<рити 
неправду  8  само88Вдовсдевняи  срутвіи  другим  голову  і  іВйстьтр;  але  пізніше  це 
знову  вникає.  Нерідко  доводиться  чути  від  дсрсслих  людій  про  те,  як  всвв  у 
шкільні  роки  з  гіе<трю  і  чівмел?!  брїхаги  В£суп[.оів  ясвій  свіііомссті  про  те,  що 
це  «  неноральке;  брехня  здяїалйся  иводі  такою  вручвою  і  так  легке  сходила  з 
рук.  Загальна  н^виразеіеть  почувань,  та  змагань,  що  виявляється  у  рсгк  роз- 
витку, допомагав,  видимо,  імпульсам  до  брехві,  а  жвава  фавтазія  її'  лише  пра- 
кращує. 

Розумова  працездатність  учнів. 

Тов,  хто  має  увазі  на  успішне  навчання  та  вжкдадвпня,  мусить  з  самого 
початку  внати.  що  він  може  вимагати  від  дитини,  цеб-то,  яку  Ві'На  мав  прац^- 
зййтність  у  ріжні  часяг. 

Кожний  енае  з  власного  особистого  щоденного  досвіду,  що  психмчва  праце- 
здатність у  ріжвкіх  людей  в  дуже  ріжна;  так  одним  вченим  приписуєтеся  велика 
орацездатвісіь,  другим  диае  мала.  Таж  відноситься  і  до  діт»й.  Питання  про  пси- 
хичну  працездатність,  я&  одне  з  найважніших  пехааь  пракхмчнсго  жеття,  пильво 
Вивчається  як  псііхологієгО;  так  і  пддагогіксю.  Строго  визвачиїи  юсжі  цієї 
галузі  8вича8но,  не  так  л/їгко,  але  ще  важча  иракластв  тут  точні  методи  ввміршг 
ваввя.  Ве  іввл^'іись  на  це,  де-які  кровв  у  цьому  напрнмі  вже  вроблеі^о.  На  прак* 
тиці  ровміри  психячної  орацевдатности  людини  визначаються  тим.  що  вона  в  спро- 
108І  зробити  у  цевнвв  межчасок.  Оіже  ж  і  шкільні  1г пита  іаочасті  служать  дд£ 
іівї  ж  мети;  але  в  тому  вигляді,  як  їх  все  ще  й  досі  аосіавліі^о  зови  більше 
свідчать  про  пізнанва,  ніж  про  самі  здаївості;  перш  за  все  роауміаня,  що  вони 
даі»ть  про  працевдатвість  уївія,  ве  в  досить  всебічним.  Найкращі  пізоання  ще 
не  гарашуіоть  великої  розумової  ирацемаїзостя.  їх  вацтість  нерідко  зменшується 
їакими  хибамз,  як  жаріка.:  ібвкізаа  корястуватвся  св^)їм  знанням  на  практиці, 
ябаоетіЗ вість  у  праці,  хутке  ожолоди^аші  до  рабах^,  авадатвісхь  довге  зоФвряд 
ЖУІЛ^ІвЯ  «й  "ї-ЩОїУ  ї  **м.у  ». 


Вже  д«вво  сївржуїься  їй  ГГ;  ще  вд  0ІДГІЯ1І  міільввх  ісі?іт1>  й9  яохва 
І  упеви^ввостю  лр&ти  вро  те,  ва  шо  учень  вдаївиЗ.  Не  вапас  ававні  даної  ло* 
двви,  більш  чв  невш  випааксввб^  свдадав  ваше  уявлеввя  гіро  її  осгбу,  в  так. ж 
і  ие  оерепгввевЕЯ  П  певірів  08Н  £тн  тими  чв  ввшвии  обррвами  вгадуваввя, 
аіе  те,  яьим  спосоЬон  перероблює  вова  всі  оде^жаві  8свьіші<і  врьжівва 
(Крапелів). 

ЯкЕм  же  чЕвом  треба  стати  до  ссравв,  ксів   бажано   бі'вжче   оавабомвтвсж 

іргвумГВГЮ    грлЦЄ8Д8ТВІ(7ІС  ДЕТВВ»?88Г8ЛЬБЄ  рОЕВ£І8ЕВЯ  ПЬГГО  ЕВТСВРЯ  Є  ВЄИСЖЛВВЄ, 

бо  прапердбїРІсть  є  ггЕ^а^я  вадто  сіледве»  оссГлвво  чррев  їє,  шо  вкті  есвікчеі 
аии  (як,  вапркїл  ,  творчість  ивслвтеля  або  іуггжрвка)  ве  сі:л?пю!іь  вруірігва?- 
аю.  Як  пене  в  сумно,  вово  все  ж  ве  поввввс  повбаввті*  ввг  енергії  при  бвших  вере- 
дах аривластн  й  тут  прнродввчо-вауЕові  методи  досліщув^нвя. 

Уся  справа  псБлягеа  тут  у  т«№у,  щоб  спрсксгтвгя  вваначатв  в  числах 
роботу,  що  ввЕсн'їЕа  ва  протяві  точно  везвячевсго  кгжчаску.  'Ваегг'лі  Бгжучв, 
це  нождЕво  лрше  у  ТИХ  виоадках,  боли  сгихичва  преая  СЕладяеться  в  окррувх 
родібвих  актів,  що  відлягаю') ь  обрахувксві.  Сюдв  вілвосяіьгя  таві  ввячабві  одно- 
мкРІтві  8К7И  як  напр.,  лічба  одвоввачевх  чисел,  шо  рсспол'жеві  у  вшвтбові 
однввід  г.двйм  (дБв.  Вїжче  ст.  75),8йВ'^аьвя  бевглуздих  склвдів,  вбудсвавих  по  одному 
прввпіоу  (веорвЕЛ.:  оі^ва  голосівга  П'кіж  двома  шедестівЕгми:  даб,  пер,  ф^д; 
двв,  ввжче),  або  рядків  чисел,  оідрахунок  літер  гідвої  або  чужгаемвої  абяви, 
підііазунок  чг'СРл,  еілвх  груп  в  літер  та  чисел,  ввкреслквсвря  в  якску  набудь 
тєрстсві  певних  лІ7ер,  кгректірва  гйбста  та  ве.  Як  вбдво,  усі  ці  методи  відріж- 

НЯЮТЬСЯ   тим,    шо    Сб'еВТОМ    їх    досліджування    є    Щ0-р88у      ПРЙЦЯ,      то      СКД8Д8ЄТЬСЯ 

в  послід(ввгіго  ряду  однорідЕВх  актів.,  при  Чі  му  рав-у-рав  ававачуєіьгя  час;  таким 
чивон  стле  мсжлЕВЕм  ввєві^чити  КІЛЬКІСТЬ  робота  (рсвмір  прР'Цевдатвісти) 
що  ввБнава  в  єдрвецю  часу,  а  також  адебільшого  і  якість  її 
(по  числу  помилок).  ЗупЕвюся  дише  на  одБІи  8  цілої  НЕЗБН,  методів,  що  вині 
ісвують,  і  на  тему,  ва  доаомогсю  якого  меві  самому  доводедося  багаті  працюратв, 
і  саме  на  методі  лічби  без  перерви  одвознр.ксвих  чисел  пс  сссбдЕВвм  Крепелі* 
новим  таблицям.  Досліди  ці  улаштовузоться  таким  способом:  того, 
кого  випробовують,  сажаюіь  у  ионібну  кімнату,  відділену  вії  усякого  шуму,  що 
міг  Сп  відвертати  увагу;  перед  тим,  кого  випроСовукть,  кладуїь  зшиток,  де  числа 
роспод'жрно  Т8КЇМ  спсссбом:  на  вгжеіі  сторінці  надруковано  10  еторчоввх 
рядків  чисел;  Божнвв  рядоБ  складається  є  36  чисел,  що  в  віх  складаюгкя 
по  ява  числа,  що  стоять  поруч;  суми  вапнсуються  абоку  між  обома  складовями, 
причому  десятки  пропускаються.  Тут  же  є  і  годчноив,  що  йде  безшумао  і  що  б'в 
кожну  івиднну.  [іоякіївівці  експериментатора  в  певним  ударом  годинника  тої, 
що  випробовується,  потіпає  лічити;  числа,  що  стоять  одве  під  одним,  складаються 
в  максимальною  хуткістю  і  сродовжуеться  пя  праця  дон,  поки  не  мине  умсвонй 
варані  срок;  кожвий  раз,  коді  продував  удпр  годивнвка  той,  хто  бере  учасі.ь 
у  досліді,  наводить  аоло  числа,  що  на  ньому  віє  у  црй  момент  вупиаивея,  невеличку 
рисочку.  Коди,  напривл.,  дослід  продівхуеться  10  хвидів,  то  лічба  тягнеться  усі 
ці  10  хвилин  без  перерви,  при  чому  сигналові  удари  заввачаються  що^хвидинно — 
яарешті,  рраультатн  цієї  праці  підраховуються,  ори  чому  загальна  сума  скла- 
дань, що  вроблені  протягом  кожного  окремого  дня  1  що  вроблені  протягом  кожної 
окремої  зкилйви  ровгля^іаються  окремо;  грім  того,  вз8начаєть''я  скільки  првпядае 
помилок  на  кожну  хвилину.  Таким  шляхом  одержуються  числові  дані,  що  визна- 
чають кількість  проробленої  роботи  на  протязі  всього  експеромевту,  кількість 
праці  яа  ксжеу  окрему  хвилину  і  певність  праці  па  відставі  кільк'сти  помилок. 
При  експериментах  над  .дітьми  підрахувати  число  помилок  конче  потрібно 
(у  дорогліх  число  П1МИЛ0К  є  неввіичве),  бо  у  ВІХ,  у  дітей  ві  слів  Ф  Рейтера 
ФгШ  к««і«г  ««•7<>і»я{мі>'*  (ТіиьгікІ№іг)  рл««оім«ііі!я  •  ^■вя«і«'*»<'*  (ііісі)гів:к«іг> 
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ЕевнА  річ,  іуткісїь  і  добротність  праці  дитияи  в  ОДНІЙ  галузі  ще  не  дав 
г|іуніу  9£воа£ТР,  що  і  є  нашій  гадуаі  спрьва  стоятвие  таким  же  чином. 

Траалявться,  що  та  ж  саиа  двівва  хуіБО  підраювуе  і  в  той  же  час  помалу 
вавчае  і  нзвііаі?іі. 

Коди  б  ввобразаіи  грвфвчним  спесобон  евслідки  лічби  за  кожну  окрему 
івилвну,  то  одержимо  др-яву  неріве;імірну  гф2ву  (ріжеу  в  ріжвих  діт^й).  Оце  по- 
казує, що  величина  і  якість  р^8ультатів  праці  далеао  неоднакові  в  Еожну  окрему 
хвіілвяу;  тут  спостерігаються     св  ерідпі  кіливаная.  То  крива  ця  п 'вишуеться,  то 

ВОПа   ПОВИЖЧуеТЬСЯ   Т8К     що    ЕрИВа   годинної   ьбо    півгодинної   лічби    починає   8іі8Ва- 

тися  незрозумілою  й  вападковою.  Під  вплвв^м  чого  сдераується  взасве  така  крива 
розумової  праці  віерше  пощ,ісгило  поясните  йреаеліау,  що  проробляв  по  цьому 
питанню  численаі  досліди. 

Аналізуючи  криву  прєці  (АгЬеіикигуе),  Креаеліа  указує  на  цілу  низку 
освовних  властивостей  псахичного  життя,  що,  діючи  одна  на  одну, 
вивначають  рух  розумової  праці. 

До  цях  увутрішаіх  основаих  властивостей  відносятьгя: 

1.  Здатність  до  вправи  (ІТеЬипбзІ'йІіідкеіі:.).  Кола  придивитися  до 
числа  складань,  то  зроблені  в  одаввцю  часу,  то  ножна  прнітиті,  що  спочатку 
поацездатвість  повищуеться;  це  стає  ще  видніше,  коли  пор  вчяти  початкі  праці 
цілої  Еизки  даншїх  днів.  Це  збільшрнна  бував  під  впливом  вправи,  що,  я  і 
відом),  полегчуе  та  прискорює  всі  вида  фізич.^иї  та  інтелектуальної  праці.  Влрііва 
є  один  з  ВИ5ІВ  нам'яти;  але  тут  маємо  лише  не  запам'ятання  окремих 
факіів,  а  полегчень'я  )сіеї  діяльности.  Здатністю  до  вправа  валодіе  усякий,  у  кого 
наслідки  праці  збіяьтують^я  під  видивом  вигави. 

Дослілжувааня  Ме£мана  показують,  що  ,.веякого  роду  вправа  яксї  небудь 
здатаости   обумовлюють  собою  побічно    також  вправа  (спів  права — МіііІЬип^) 

СПОрІДНеНЕХ    ПСВХЕЧННХ   ЗДР.ТНОСТЄЙ". 

„Той,  хто  пророблює  вірава  у  спостереженні  зорових  та  сдуховіх  вражіаь, 
розвивав  цим  С9.ЩІІ  власну  спостережливість  взагалі.  Той,  хто  пророблює  впоави 
у  зосереджуванні  уваги  пра  завчанні  на  аам  ять,  той  збильшуе  свою  вдатність  до 
Еонцеатрації  взагалі"  і  т.  д 

Взагалі  усгановлйао  от  що:  той,  х?о  володіє  великою  здатністю  до  вправи 
в  одній  галузі  розумевої  праці,  може  під  впливом  прац^  і  в  инших  галузях  значно 
збільшити  хуткість  власної  роботи- 

Розмір  здатоосів  до  вправз  можна  визвачитй  в  числах;  вона  вимірюється,  на- 
приклад, таким  сассобом:  установлюють  щоденне  поліпшення  працездатносіи, 
те  поліпшення,  що  з  являється  спочатку  праці  при  щоденному  ссладуванні  чисел. 
ЗбільіаеЕвя  вправа  робиться,  звичайно,  тим  менше,  чим  більші  наслідки  було 
досягнено  попередньою  варааою.  Проте  й  та  діяльність,  у  яаій  уже  багато  дово- 
дилося проробити  вправ,  я;^,  ваприкд..  складання  чисел,  може  під  впливом  вправи 
поліпшуватись  до  певного  ступня  ще  й  далі. 

2.  Коли  праця  зі  вкладанням  чисел  на  де-якиЗ  час  припиняється,  то  вправа 
у  цій  галузі  пои5лу  звгову  зникає;  хуткість  цього  зникаеввя  в  рівних  людей  є 
ріжна.  В  залежності  від  того,  оскільки  зменшилася  вправа,  звичайно  кажуть  про 
більшу  або  меншу  сталість  вправи  (ІГеЬип?;8Ге8іІ8'кеі1);  ця  психична 
властивість  також  впливає  на  утворення  кривої  праці  (АгЬеіІзкпгуе)  і  також 
піддягає  числовооїу  визначенню. 

3.  Іїоручь  &і  здатністю  до  вправи  наЗважливішию  властивістю  дуніі  є  втон- 
вість  (ЕгтисІЬагкеіІ);  від  неї  розумова  працездатність  залежить  більш  за  все.  Вели- 
чина ії  у  ріжнйх  людай  в  ріжною.  Маленькі  діти  втомлюються  надзвичайно  легко; 
8  роками  фізична  та  психична  втомність  повільно  змевшуєіься.  По  загальному 
правилу,    хоч  і  за  де-якиме   винятками,    вдатнісіь   до   вправи    1  ьт^лшіь  йдуть 
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поруч;  їої,  хто  нів    велику    вдвтність  до  вправо,    евичавзо    легко   втонлівіться. 
Вчіьня  про  вгому  учеїв  еаведево  нихче  в  ОБренок^   розділі. 

4.  Дальшою  ввутрішвьою  вдр.стівктю,  до  пєвьіЇ  міри  протилежною  втом- 
вості,  в  здатність  відновдевнл  сил  після  епочінку  (Егііо1ип§8- 
ГШ^кеіІ).  Мірою  Гї  в  окремиї  випадЕаі  є  час  потрібний  для  того,  щоб 
вівелювчти  вилив  утоиа  (саостерігаєгься  ооліпгаевна  приці  після  різвої  величвии 
Пйвз).  Здаївість  ця  не  стоїіь  до  втомноети  в  жодному  певезиу  відношенні;  не 
кожьий,  ііО  легко  зморюється,  хутЕо  а  відаочввае. 

5.  Коли  аридрватвся  ппльвіше  до  кіевої  праці  люзияв,  то  кожна  понітвти^ 
що  нноді  протягом  перших  хвилин  досліду  й  зараз  ае  піс^я  К(Жно'і  аавзі  праце- 
вдатвість  збільшуєтся.  але  потім  аоіиваб  іутко  падати  і  йде  далі  приблвзао  со 
пеземій  лівії  сло^ат^у  трохи  еосо  пІ5йі«аючась,  а  далі  сзусквючась.  Оце 
почати  ве  оідввщепвя  Крепелів  віїносить  ва  рахунок  напруження  воді  іва- 
ввває  {ого  робочим  імпупьсом  АпІгіеЬзАУігкип^).  Р»;змі..и  Цксго  фаьтору 
індивідуально  дужз  ріжЕІ  І  вйзначають  хараЕтер  п^^аці  даної  особи. 

6.  Одворотн'сть  і  здатність  до  звачки  вже  розгляїалагя  арі  обмірку- 
ванні уваги  учвів.  Тепер  змишелося  торЕвутвся  лише  одної  власіввзсти,  що^іУже 
впливає  на  хід  без  серестаевої  праці,  а  власне  сповукапия  (жіпге^ип^), 
цеО-то  здаївість  утггувітася  в  працю,  запаллвітися. 

ПоиігБу  родю  відограюїь  при  цьому  7І  емоції,  що  прі  цьому  збуджуються, 
той  Інтерес,  що  внЕЛИБае  до  себе  др&ця.  Здатність  ця  до  певної  міри  підлягає  теж 
чжсдовсиу  в&зааченню. 

Завдяки  довгорічним  до  елі /і  жуванням  їрепеліна  та  його  учнів  пощастило, 
нарешті,  вияснити  та  точно  виміряга  Т'З  вплав,  що  оці  основні  взутрішні  вла- 
стивості людини,  ко2на  зокрека,  справляють  на  хід  різумив/ї  праці.  Таким  способом 
було  пророолеао  в^ю  ту  созередню  працю,  що  була  конче  потрібна  раніш,  ніж  статі 
до  одної  з  найваїкливішях  і  найцікавіших  проблем  пеиходогії,  а  вл&спе  до  науко- 
вого аналізу  усіх  тих  прзцесів  поиха>іного  жзіія  дзтлеія,  звязааих  з  розумовою 
втомою  та  азревіомою  (виснаженая  сйл--Еґїсіі0рГиіі5).  Про  них  власне  і  піде 
далі  річ. 

Вчення  про  втому  учнів. 

Попередні  уваги.  У  повсяїдраноиу  житті  слово,, втома"  часто  вживається 
в  трохи  иншому  розумінні,  ніж  у  науці.  Ділетагт  часто  змішує  втоьу  з  устан- 
кон.  Втома  це  є  об'єктивний  стан  нашого  тіла,  точніше,  вашого  мозку,  уставок 
же  є  суб'єктивне  почування  Установ  буває  звичайно  ЕІба  то  сигналом  перестороги 
проте,  що  тіло  є  втондене;  таким  чином  усіанок  попереджує  втому  або  ж  ідезсек 
рівнобіжно.  Проте  трапляються  й  ванягки;  иноді  уставок  вгнякає  й  без  утоми 
(н&пр.  добре  проспавши  ніч,  раьком  почуваєш  себе  спочатку  знеможеаим,  не  будучи 
при  цьому  втомленим;  ус/авск  може  бути  взклаканей  евпчаіїяо  аеввями  уявлевньми, 
як  це  буваб,  вапривд.,  при  гіаиозі;  у  гістеричнгх  буває  особливиб  пата- 
догачаий  уставск,  що  винпк<»б  без  усякої  поаередньої  йому  діяльності;  його  можна 
усунути  внушенвям).  Так  само  ісвуе  вксокой  ступінь  утс'Мн,  що  не  супрово- 
джується устанкоя.  Усе  це  всім  добре  відомо;  після  сиаьного  напруження,  наприк., 
довгичасної  хідаі,  мв  часто  буваємо  в  такому  стані,  що  ніяк  не  можемо  заснути; 
безсонніця  відома  як  ознак»  виснаги;  к^ли  в  тому  в  конечна,  потреба,  напр  ,  аід  час 
іспитів,  10  ия  перемагаємо  уст.інок,  до  певної  мі(^и  нехтуємо  цього  попереджу- 
юч  >го  сигнала;  але  коли  м£  поіім  лягаємо  у  по:тіль  то  сон  покидає  нас.  Перевгома 
виявляється  здебільшого  в  безсоннвці.  Нарешті  ці  фіікти  примушують  нас  відріж- 
аяти  суб'єктивне  почування  від  об'єктивного  стану  наших  свл.  Це  имішуваї^вя  втомі 


т*  уе«*в«}  доввїйть  д»  цілої  вй»кн  £Геясиос'е8.  Втояк,  що  мщвЯ  її  е¥таів>;  «аявеко 
аеревтоною,  усовувтьсі  саокіен  тв  добркм  жввдєвбях;  усі  виші  ваходв  нічого  ве  варті; 
8  устаеком  нохв»  боротися  ріжвинв  епособавв,  ваар&Елаї,  діюяц  ва  честолюЬвігть 
при  раціовальвому   велсвві  вавчвввя,    підтр.^вуючв   вацівавлевість    8иів«)ю,  ввив 
довях  предметів.  Нудьга  соричввюеаься  Еввчайво  до  у(тавкт,  але  не  до  втгмв. 

Вважаємо  за  потрібне  іорквутвся  ^ут  у  вагальних  рвсах  де-£квх  освоввих 
гвррджевь  сучасвої  фізіології.  Црвоус&аіоїь,  що  прв  роботі  втому  ввблвввв 
ввтрачання  хриичве}і;  джерел  свл,  що  є  ж  організмі,  за  уїворевням  отрут- 
вах  речив.  Втома  завждв  буває  і^агальнвм  сіявом  оргавівиу.  Прв  фізвчвій  пркці 
чоловік  ?ансрюеться  ввесь,  в  хгізу  «івслі  і  його  йсвхіва,  розумова  ж  прапя,  у  свою 
чергу,  зменшує  працездатність  фізвчБу.  Тому  дуже  гониле^во  думатв,  що  одвв 
годная  фізичної  праці  (рухавЕВ,  фехтувінв^,  плавби,  хо;<інвя  вк  го}в  і  і.  д.) 
що  бде  за  роумовою  працею,  може  бути  об'єктввнвн  відночввбом;  вевпагв,  гця 
фізвіна  робота  лвше  ще  збільшує  ту  втому,  щобу^а  вввлввань  розумовою  працею. 
Щоденний  досвід,  ирзвда,  ніби  їо  оеречит;.  тавоту  т(вмаченЕЮ,  бо  коли  ми  після 
втомної  праці  зрпбимо  годинну  нрогулявБу  або  займемося  рузавкою,  то  почуваємо 
себе   після   цього  бальоріш.     Однак  це  ночування  бадьороств  ще  ве  еіб'евавввим 
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втому,  що  в  дійсності  все  збілїзшуеться.  Ляше  сооЕІі,  і,  зокрема  сон.мгже  усувуги 
втому.  Навіть  у  тих  ВйладЕах,  воли  іш  протяг*  у*  ці^іого  двя  вічим  не  вапружуємося, 
иавіїь  8В'^.чайЕч>  байд!?в}Єио  звияайзі  шолевні  вражінвя  остільки  вас  втомлюкть, 
що  вночі  ми  вс!»  ж  п^тибуемо  сну,  коли  ЛИШ8  не  хочемо  себе  П«рЄТ0МЛЮВ8ТВ. 
БевссБНЦЦЯ  є  най  вег!езпечнішвй  в'рог  нашого  здоров'я,  бо  вона  нерешкоджае  від- 
П(»ччнку.  з  усувеїівям  втоме,  що  М7Ї  авемо  ві;іоочинкон,  об'евтввввй  прсцес 
8біраві;я  спл  сугфовоі!»уе'лгя  суб'ектвівйм  псчувоввям  відпочввву.  І  тут  \ерм!- 
В0ЛОГВЧЕЄ  змішаввя  обох  явищ  вносить  чвмало  плутаввві?. 

Наслідком  утоми  буває  загальне  зменшенвя  п>аце8датніісти  як  щс-до 
ЕІлькссги  роботи,  так  і  що-до  її  явости.  МвшвцевЕ  свла  слабшає  рух  стеї 
нєвпгвненим.  Сорпнлття  зоввішвіх  дрзтувавь  гіршає,  і  закрадаються  ілюворві  про- 
цеси (вапГ'ИВ.»  ііоиил&в  при  чвтг<нрі);  рух  думок  стає  поверховим,  в  них 
починає  брати  оеревагу  Бвгчайни?  вапрямок — втомлева  людина  з  схотгю  руха- 
ється по  протоіітгЕону  шляху;  нгоруж^вря  уваги  слабшає,  сприЕятлквість  пам'лти — 
також  усяке  вчен'/я  залиш'хеть'я  безреаультатнин,  нічого. більше  не  затримується 
в  пам'аті,  з'являється  розсіяність;  під  час  гхдйвн  учні  сочивають  „пустувати". 
Довгочьсне  р  зум'ове  наїїружеввя  стає  причиною  погіршевня  йвіієншєввя  ^утвоств 
праці.  Нарешті  псується  при  цьому  й  настрій;  втомлеаі  люди  легко  розіратовуютьея, 
мають  вегарвий  настрій,  вдатві  до  дужого  виявлєебя  гніву  (ослабленвя  затрв- 
муючвх  моментів)  і  вегарво  володіють    80ВІІІШВІМІ1  ввявдеввями  своїх     почувавь. 

в  цаслідоік  бездіяьності  в  мозкові  зятринуючих  цертрів  вводі  вияв- 
ля8Т(£я  якась  велоцільна,  неаскійра  рухдявість^  що  особливо  дуже  шкодить 
еву.  V  дє-яких  вяпядзах  пустотливість  дітей  усіх  віків  в  лібсиості  •  віщо  ннше, 
як  вкявл'ння  втоми,  у  втомвості  іздввідуальві  оеобдввості  вязе^чаю  вся 
йсоблвво  ясвраво.  Вони  вадзвичайно  ріжві  в  ріжвих  людей.  Колі^  е<*ЛіНа  втома 
стаз  постіййим  стані>й  чоловіка,  то  це  указує  на  її  пчталогичрий  іарйктер; 
подібна  втома  шкідливо  ві/ібвваеться  на  нормальному  рввитвові  усього  піихвчвого 
жвття  навіть  найкращих  І1]ТслеЕтуа^;ьвиx  зігтяостей.  Питання  про  внмірюваввя 
втом  в  чоловіка  має  черев  це  вел^іезне  практвчне  значіння  і  викупає  всю  ту 
бевмежву  рр^-цю  щ!  витратила  сучасна  евсперямевтпльна  психологія  на  роз- 
шувувачія  Міилга*)у,  мір  я  ін  іивідуальн  ї  втоми.  Тому  що  суб'євтввве  почу- 
ванвя  втсиа,  як  бу.ю  вже  зазначено  віїще,  не  може  бути  індексом  (гіокажчивом) 
втоми,  виивкла  аотреба  в  об'ввтивнвх  методах. 
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з  иегую  вимірюваная  ато  їв  було  пипробувано  чісленну  кількість  епос»- 
бів;  деякі  з  »:іі  евяввлися  потім  пі.шси  вепридатнами,  ІНШІ,  104  і  приіатнимі, 
але  дуже  складввми  і  до  того  ще  мало  пряднтнпии  в  умовах  щ';девиого 
життя;  всім  їм  иевно  де-чогось  браку  пало,  і  усі  вони  були  де- кільки  однобічні,  от 
Ж9  вона  мали  і  де-котрі  додані  влаїтввості,  правда,  досить  ріжвпродві.  1в  що 
всяка  втома  є  загальною,  шо  раз  умова  втома  відбивав.ься  також  і  на  фізичних  сі- 
лаі  викликало  спробу  виміряти  ріжні  ступіві  втоми  за  допояс  тю  апаратів,  що 
»^їііряють  мвшвцеву  силу  (динамометр,  ергограф).  Мосо  (Мо880),  Кемзис 
(Кетзіез)  і  ин.  думали,  що  таким  способом  можливо  буде  визначити  в  чіслах  вто- 
явість  ріжного  роду  робот  і  почали  з  одержаних  результатів  утворювати  иай- 
шврші  висвокн.  Але  дальші  досліди,     на  жаль,  показали,  що  справи  стоять  далеко 

*)  Результат  праві  1  хвияяна. 
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■•  т&іс  просто.  Строгого  паралелізму  між  зменшенвли  ия'зової  силі  та  збільиетшя 
розумової  втома  ве  сталося,  так  що  ц»  й  метод  є  надто  не  придитним  для  шкіл 
М.ійже  те  ж  саме  треба  сказати  і  про  досліджування  Ґрісбаха  (ОгіезЬасІї),  що  до- 
сить багато  підняла  в  сніб  час  шуму. 

Він  багато  й  докладно  працював  над  питанням  про  вимірювання  втоми  і  ви- 
найшов такий  метод.  Віїї  виходив  з  того  тперджеяня,  що  втома  мозіу  зменшує 
почутливіоть  шкіои...  Визнаючи,  за  Фехнерои  (Ресіїпег)  за  ^поріг  відчування  про- 
стороні" ту  мінімальу  далечинь  між  двома  точками  дотику  на  поверхні  шкіри, 
що,  при  одночаснім  дратуванні,  лише  починають  сприйматися  як  два  ріжних  драту» 
віпня,  мо'кна  па  підставі  дослідів  сказати,  що  ця  відстань  взагалі  стає  тим  мен- 
шою, чим  уважніший  є  той,  хто  бере  участь  у  досліді.  Величина  „кол  дотику" 
кожної  окремиї  ділянки  ва  шкірі  залежить  го.іовне  від  свіж(істи  душевних 
сил  і  від  енергії  уваги*).  Чим  більш  є  втомлена  увага,  тим  більш  робляться 
,кола  дотику**  або  мінімальні  донжппи  між  обома  вістрями  естезіометра  (ціркуля 
для  вимірювання  дотику),  п^о  викликають  прн  одночасному  дотикові  шкіри  до  від- 
ріжнені  відчування.  Діл  Грісблха  масштабом  вгоми  було,  значить,  визначене  числами 
збільшення  порогу  сприняття  простороні  при  свіжім  стані  сил.  Досліджуванню  підля- 
гали: у  де  яких  випадках  шкіра  на  лобі,  у  инших — решта  частин  обличчя— губи, 
дотикова  поверхня  великого  пальця  правії  руки  і  кінпевість  правого  вказівного 
пальця.  За  допомогою  цього  методу  ІҐрісбах  дослідив  цілу  визку  осіб,  учнів  ріжних 
віків  у  ріжних  шкільпнх  установа!,  а  також  молодих  робітників,  вивчаючи  по  них 
вплив  розумової  та  фішчної  праці  на  поріг  снринятгя  простороні.  Одержані  ним  ре- 
зультати звернули  ва  себе  величезну  увагу  і  досі  ще  гаряче  обмірковуються  у  пси- 
хології та  педагогіці.  Нарешті,  він  гадав,  що  можливо  утворити  скалу  наукових  пред- 
метів, що  були  б  росположені  по  ступіві  їх  впливу  на  втому,  і  вважав,  завдяки 
цьому,  що  має  право  закликати  до  реформи  шкільних  справ.  На  жаль  дальші 
досліди  не  ствердило  цілком  висновків  Ґрісбаха.  Хоч  і  не  підлягає  сумніву,  що  втома 
взагалі  збільшує  поріг  сприняття  пр  ютороні,  але  дальші  ретельніші  досліди  показали, 
що  строгого  паралелізму  між  збільшенням  втоми  і  збілшеиням  „кол  дотику"  не  існуб, 
так,  що  точних  числових  величин  тут  одержати  не  можна. 

Однаково  стоїть  справа  з  иншиии  спробами  приаятн  за  масштаб  втоми  змен- 
шення  почутливостн  якого  вебудь  органу  почування. 

В  наслідок  цього  в  новіші  часи  перейшли  до  'Инших  методів  вимірювання 
розумової  втоми.  Через  те,  що  взагалі  непевно,  щоби  усі  ступні  розумової  втоми 
досить  повно  відбивалися  ва  фізіологичних  процесах,  мірою  втоми  було  вибрано  розу- 
мову робота.  Ще  1879  р.  Сікорський  пробував  вимірювати  втому  учнів  таким  спосо- 
бом: спочатку  і  іфи  кінці  години  вія  заставляв  писати  диктанти  і  перелічував  по- 
тім зроблені  помилки;  вийшло,  що  кількість  їх  під  впливом  втоми  значно  збільшується 
(майже  на  33°/о).  Ще  :^начніший  вплив  втоми  констатував  при  своїх  дослідах  над 
учнями  Фрідріх  (РгіесІгісЬ).  у  1891  р.  Вургерштайн  (Виг^егбіеіп)  збудував 
на  підставі  експериментальних  даних  „криву  праці"  учнів;  він  давав  вирішати 
математичні  задачі  і  спостерігав,  оскільки  погіршала  якість  праці  на  протязі  однієї 
години;  далі  він  перелічив  ті  поліпшення  і  номиїки  в  рахункові,  що  з'явилися  при 
кінці  години  і  порівнював  їх  з  тими,  що  з'явилися  спочатку. 

Докладно  описаного  вище  методу  довгочасної  праці  (складання  однознакових 
чисел,  лічби  та  закреслювачня  повних  літер  тексту,  завчання  безглуздих  складів) 
спеціально  приклав  до  проблеми  втоми  Крепелін;  помалу  він  розробив  особливу 
постановку  досліду,  де  беруться  на  увагу  всі  ум  >ви,  що  впливнють  па  результати 
досвіду  і  всі  джерела  помилок;  завдяки  цьому  одержуються  надійні  числові  дані,  що 


*)  Збільшення  цього  порогу  простороні  Грісбах  приписував  не  лише  ослабленню  увагн, 
але  також   де-якви  безаосередвім  фшодогичнии  відиінюванням  у  шкіряноиу  коловороті  крови. 
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визначають  ступінь  втоми.  Ріттер  (Кіііег)  засважае,  що  цілком  точні  результати  він 
одержав  і  з  иншими  методами  (кимОінаторвому  методі  Ебіиґгауза,  методах  дослід- 
жуваннях оам'^іти  і  вн-)- 

Наслідки  числевної  кількости  вже  пророблених  досліді»,  що  звичайно,  ще  потрі- 
бують  перевірки  та  доповнення,  надто  ва|іті  уваги. 

Вихопило,  що  учень,  уважливо  прослухавши  одну  лише  годинну  лекцію, 
втомлюється  значно  бі.іьше,  віж  про  це  гадають  звичайно  в  педагогичних  колах. 
Перерви,  що  заведеві  між  годинами,  є  здебільшого  дуже  недовгими  для  того,  щоб 
більш-менш  усунути  втому,  що  виникла  за  попередній  час;  це  в  тому  разі,  коли 
лекція  була  довгочасною;  навпаки,  після  недовгої  праці  недовгі  перерв и — 
доцільніш  довгих,  бо  при  них  не  втрачуегься  вся  сила  збудження  („втягнення  у 
працю").  Трудність  учебного  предмету  ви.іначається  його  впливом  на  втомність 
учня,  таким  чином  при  хваленій  системі  безпосередньої  зміни  одної  праці  на  другу 
спочинок  настає  лише  тоді,  коли  кожна  друга  праця  легша  за  першу.  Суб'єктивне 
почування  полегшення,  що  буває  при  переході  від  одної  праці  до  другої,  викликає 
лише  хутко-прох  'Дяче  і  незначне  поліпшення  наслідків  (вплив  настрою).  Твердження 
Ріттера,  що  розумова  робота  учня  є  мало  втомна,  бо  вже  сама  зміна  предметів  буває 
певним  спочинком,  виявляється  на  підставі  вище  згаданих  дослідів  цілком  неправиль- 
вим;  теорія  ця  мусить  бути  залишена.  Рухавка  дуже  втомлює  учнів,  наочні  пре- 
дмети навчання — менше  ніж  лекції  мов  та  математики.  Найважчі  предмети  повинно 
викладати  спочатку  учебного  дня,  найлегші— в  його  кінці.  Лекція  на  60  хвилин, 
повинна  бути  визнана  дуже  довгою.  Під  час  перерв  покій  і  їжа  більш  бажані,  ніж 
біганина  ва  дворі  та  садку.  Крепеліа  доводить,  що  гарні  вчителі  .адатні  збуджу- 
вати та  підтримувати  інтерес  навіть  у  втомлених  дітей;  відціля  виходить,  що  гарні 
учителі  втомлюють  дитину  більш,  ніж  марудні  вчителі,  у  ;ікйх  на  годинах  „охо- 
ронний хлипець— неувага"  боронить  дітей  від  перевтоми.  Тому  для  дітей  боязких, 
до6р(ісовісних  1  честолюбаих  шкільні  вии'іги  можуть  бути  значно  шкідливішими  для 
здоров'я,  ніж  для  дітей  покійних  та  ріваих. 

Коли  до  дівчаток  1  до  хлопчиків  прикладаючі,  однакові  вимоги,  дівчатка  ви- 
трачають на  школу  більше  сил,  ніж  хлопчики;  це  буває  тому,  що  вони,  чеоез 
їхвю  більшу  зворушенність  і,  здебільшого,  більшу  честолюбність,  легко  пере- 
втомлюються. Ніде  не  спостерігається  остільки  перевтоми,  як  серед  слухачок  вчи- 
тельських семінарій,  у  своїй  цікавій  статті  „про  перевтому"  Крепелін  каже,  що 
в  одній  баденській  семінарії  лекції  й  заняття  провадяться  ранком  від  Ь^І^  до  12 
і  після  обіду  від  2  до  9  годин.  Безсумнівно,  що  подібний  план  занять,  як  що  вія 
дійсно  виконується,  доводить  до  надзвичайної  перевтоми. 

Ми  не  буяємо  зупинятися  на  численних  спробах  визначити  втомність  кожного 
шкільного  предмету  з'окрема,  тим  більш,  що  де-які  з  цих  спроб,  як,  паприк,  досліди 
Кемзіса  було  пророблено  за  допомогою  недостатніх  методів.  Психологичве  обгрунто- 
вання  плаву  шкільних  занять,  що  з'явилося  б  наслідком  великого  числа  дослідів 
над  учнями  ріжиих  віків,  безсумнівно,  є  завдання  будучини.  Тоді  може  здійсниться 
і  думка  Кренеліна  —  поділити  окремі  класи  великих  шкіл  на  дрібніші  групи 
в  залежності  від  втомности  окремих  учнів  (або  розділити  учпів  окремих  клас  вели- 
ких шкіл  у  порядкові  їх  більшої  чи    меншої   схильпости  до  втоми). 

у  всякому  разі,  школі  доведеться  примиритися  з  тим,  що  поширення 
психологичної  точки  погляду  неминуче  поведе  за  собою  зміну  у  постановці  шкільної 
справи,  яка  б  велика  не  була  огида  дс-яких  педагогів  старого  напрямку  до  молодої 
експериментальної  психології. 

Серед  численних  методів  досліджування  розумової  працездатности 
учнів  є  один  метод,  що  вимагає  уважливішого  розгляду,  і  що  вже  набув  в  учи- 
тельських колах  певної  симпатії;  це  комбінаторний  метод  Ебінґгауза.  правильніш 
ваввавий   Ельзенгансом   (Еізепііапз)    „методом    доповнення'*     („Егдап2ип§:8те- 


іЬоде*)  Ту*  «це  яісцо  4И»  ірісу  поакіозі  вивоаайии  ннзкм  простішу»!»  «диаковп. 
Одноманітних  і  особлвво  легких  завдань,  як,  паприк,  безперестаняе  складання  чисел; 
»а  допомогою  цього  методу  досліджуються  психнчні  актя  вільніші  і 
трохв  складніші.  Завівання,  що  прв  цьому  виконується,  полягає  в  тону,  щоб 
скомбінувати  з  ціл>1  ввзки  ніби  то  не  з'язаних  між  собою  уривків  речень  де-яке 
в'язане  ціле.  Беруть  якяй  небудь  текст  і  внпускаюгь  з  вього  в  ріжних  місцях 
окремі  слова,  склади  або  де- кілька  літер, — текст  незабгіром,  мовляв,  решетуеться.  І  ось 
учням  цроаонують  можливо  хутчіш  заповнити  оці  прогалини  по  ямислу,  щт  чому 
Д»вться  5  хвилин  часу.  Кожний  пр>)цущен(ій  склад  у  тексті  замінюсгься  рисочкою. 

Ось    нриЕлад  такого  зрегаетованого  тексту  (для  молодших  класів): 

Подоріж  Гулівера.  Після  довгої   ваядр. — по    чужій    країні  я    ночував — таке» 

слабим,  що  був  близький  — ііомлів—.Смер мучений  я  у—на    траву  і  скоро   зас— 

міцніш  ніж  коли — будь  в—  житті.  Коли  я  орок—,  вже  давно — сгунив  день;  с— 
ні  пр 'МІНІ  падали  ме — прямо  на—,  що  було  зовсіх  незносно,  бо  я— спині. 
Я  захотів  підвес— ,  але  на  диво,  не  зміг  рухяутися  —  одним  членом.  Я  почу — 
себе  віби  прав— жі.  З  дивуванням  я  озир— навкло  і  -бачнв,  що— рука  і  н— , 
і  навіть  мої,  піа  той  час  дуже  гус — волосся—ііріїїлеаі  верьовкали  та  стрічка — до 
прикорнів,  що  були  глибоко — у  землю.  !^ 

Ді>угий  більш  важіа.й  зразок  для  старших  класів:  Здобуття  Кольберга  у  1807 
рощ»  На  другзй  жо  день  новий  коиані — ,  майор  Гяойаенау,  представився  зало—, 
як  його  н  !вий  кой — ,  і — дарував  його.  До  цього  він  додав  де— кільки— ,  що  булз  такі 
— разні  і — лаві,  що  здавілося,  ніби  це  щ— батько  балакав  зі  сво— люоами— 
Завдяки— все  ириняло  т— звор  — ,  що  бор— вояка  за— ли,  як  діти  і  з  рида — у  голос, 
закрачали:  хочемо  з — іжиг  і— ргиза  ко— і  бат  — .  Шся  цього  віз  виклав— ті  прин— 
Що—  вія  і — перед—  керуватися,  те,  на  що  можуть  за  ним  розр — ти,  і  те,  чог» 
вій  віз— че— .  (ЕЬЬіп§Ііаиз  ПеЬег  еіпе  пеи^  М'^ДЬосіл  гаг  РгііГип^  д-ізіі^ег  ГаЬі§- 
кеігеп.  ХеіІзсЬг.  Г.  Рзусіїоіо^іа  ип(і  Р^узіоіо^іе  сіег  Зіппезаг^апеп  хш  1897,5-458), 

Підраховуючи  віслідіііі,  за/»  мі>:іцга5  беруть  кількість  зроблених  вставок, 
число  і  харіКггір  зооілзнах  аімнлок  і  пропущених  важкиї  місць.  В  заіежюсгі  від 
віку  дігей  прн  досліди  давію  тексгі  ріжяоїтрудноста.  Тексти  підблрано  таким  сав- 
сбом,  Щ)5  усі  оііреаі  тексга  К}жі»ї  серії  була  б  вигалі  одаак^вої  трудаости. 

Біісаер^імвнтинад  уч^і^^мн  ріж'івх  кіасів  показали,  ідо  разом  з  розуховію  достиг- 
лістю иозищувгься  як  кількість  вассоііаного.  та{  і  ячість  праці  (л.ісшгабом  ори 
цьому  6  кі  іЬ){ісгь  оонило!{).  Крім  того,  на  резульїагах  пракладанагі  цьзго  мегоду 
ясно  відбнвібгьзя  по^ізн[ююі04иаі  хиот  учіііз.  у  Діший  їх  час  не  гаряі  уч^і  встигадс 
зробити  меііне  за  добрих  учнів,  і  зробил  зрії  ць>ну  велику  кількіогь  оомилок. 
Дівчатка  моїодоіаі^  клас  усі  без  виняг^іу  встигаїЛіі  зробіги  мвііл^  зі  свА'х  рзвесників' 
хлоіїчиків,  од'їак  у  старшлх  класіх  і  ті,  і  Другі  іра^юїзали  ариблизіїо  рівно,  вавігь 
можливо,  дівчатка  трохи  краще. 

Обробка  одержаугах  разульгагів  стала  туг  просгіяію  з  того  боіт  що  віянв 
вправи,  ус^ліїмоіі  іпдраіуаїк  пря  друїмчу  рои  досліді  і»,  тут  маііжв 
був  цілком  відсутнім;  вчходигь  Цд  через  те,  що  зідачі,  які  пропонуються 
учяяч,  еіко-і!!  Н8  бувають  ціїхоУЕ  од{а>«ові,  але  завжіи  трохи  .  відоіжая- 
югься  одна  від  одної.  Иогін  вияівлибі'ься,  що  під  впливом  втомиі  по'м'ілки  з  )ІЛЬ- 
шуютьса  І  кільїіість  виконаної  робітк  змоніп/вгься.  Головіїа  вартість  цього  методу 
полягав  в  точу,  щ)  він  мав  більша  цікавости  дія  того,  щ>  вппробояуегься,  н« 
в  такин  нуднаа,  потрібуе  зід  дигиаа  особливого  розумового  напруженая,  і  припу- 
скав більш  градацій  по  трудності,  ніж  релга  дослідів.  Пфуч  з  ціімк  аере* 
аага«я  цей  мегод  має  де-які  хяоя.  Яепщв,  тут  підрахунок  ад!0,г>;аних  даних 
ггановать  Д(#-які  трудвощі,  а  зрім  того,  підраіуазк  ц«}д  обов'язкочо  мав  в  собі  деяЕвй 
идбіток  •^6'вктявяоігг5ї,  6в    ^шціюштпш  в    оцрв«ак    ««падидх    іліиі^чі    т    т&щ*.» 


був&ю-і>  .ідішкової  гр*л,йосг^у  іг;>іидкі«  йуйгіюіь  і.ияі  иі?.аї«  ріжіоріїДиимв  в,ля 
•того,  щііб  иідраіукатв  ІЧ  усі  разом.  Тому  при  вимірюяанаі  втоми  цей  метод  *; 
■енш  придатний  ніж  складання  чисел  без  перерви.  Але  що  торкається  установлений 
індивідуальних  властивостей  тих,  що  зиііробовуються,  то  в  дьоиу  разі  цей  метод  « 
дуже  гарний. 

Проте,  цілком  неправильно  вбачати  у  комбінаторній  здатності  безпосередній 
масштаб  рязумових  здатностей,  взагалі,  як  на  де  вказав  Крепелія,  здатність  ця  близь- 
ко стоїть  до  розгадування  загадок,  чого  ми,  невно,  не  мпжею  визнати  за  надійну 
міру  розумової  працйздатностн.  Але,  Ебінґга>зів  метод  завжди  буде  мати  велике  зна- 
чіння для  досліджування  здорових  і  дефеківвних  дітей,  оскільки  він  зв:ійомить  з  до- 
сить важливими  індивідуальними  відміявостями  у  способах  праці  і  дозодчть  до  резуль- 
татів, що  підлягають  невиому  цорівняаню.  Я  сам  часіо  користувався  ним  при  дослід- 
жуваній осихичного  стану  дефективних  діт«й.  особливо  дітей  трохи  недоумкува- 
тих, і  цілком  переконався  в  придатності     його  для  цих  завдань  і    через  те    завжди 

користуюсь    ним  у   СВиї  КЛІнІЦІ. 

Через  те,  що  метод  Еоіні'і'ауза  в  більш  приватний  для  млсовгх  д зсліджувань 
т*  для  досліджувань  малоздатннх,  французські  психологи  почали  робити  та- 
ким чином:  дослідуючи  комбінагорчу  здатність  у  індивідуальному  досліді  (на- 
аоик.,  над  яким  небудь  учнем  старших  класів),  вони  пропонують  лишо  поодинокі 
слова  і  примушують  з'язати  їх  аоміж  собою  з  товком  і  як  найкоротче-  Ось  ва- 
ирикл.,  оролоііуються  ним  слова:  земля,  аредмег,  ніж,  серьозяо,  лісна  сторожка.  При- 
клад рішення  задачі:  „він  ообачав  ні  землі  якийсь  предмет,  і  гадав,  що  то  ніж; 
він  дужй  серьозно  нагнувся  за  ним,  підняв  його.  :і?міряючнсь  пчльніше  розіивитися 
Нй  нього  вні  лісної  сторожки.  За  при^сладон  Емілії  Шарп  (Етіііе  ЗЬагр),  цей 
спосіб  можна  вакорисгага  для  досліджування  уяілешя,  кола  б,  оаіі'икллд, 
8  яебігатьої  даяах  слів  (ймезааків  або  дієслів)  давати  складувати  як  можна 
більш  ріжннх  речень.  Звичайно,  требі  мати  на  увазі. що  у  подіониі;  дослідах  ми  маємо 
ДІЛО  вже  не  з  Діісліджуванням  розуиозоїпріцездітно^^ти  та  р>зу)і)внх  здатностей  взага.іі, 
л  8  де-якинй  сііеціяльнима  ос  іблачістяаи  людсьісоЇ  псяхікй,  через  к^грі  визаачіються 
індивідуальні  властив)сгі  людей.  У  цьому  рлзі  резуль  ати  тікож  не  иідіягаюгь  чис- 
ловому визначенню  (коли  не  рахуваги  вниіоюзаніїя  хуткостн  Кім5інувачня,  що  тут 
вживавться)  і  вимагають  ори  корнсганні  ними  великої  обережносте. 

Вільям  Шгеря  пробував  екснеолменгально  доміджувагі  ще  й  янші  боки  пси- 
хіки, що  складають  індивідуальні  особливості  людей.  На  підставі  результатів  дуже 
простих  дослідів  він  кідріжняв  окрвіі  типи  міркі}шнпя:  ріжяа  віеваеність  мірку- 
вання нра  порінаянні  ваги,  ріжна  їх  надійяісгі»  і  ііідіеслість  вїо^лзміо;  ізуб'ві- 
їмвяий  та  об'єктивний  тиаа  думок.  Вія  діклад»іо  досліджузів  також  я^'йан  ре- 
акції"*, до  нього  відріжняла  форма  реакції:  сенсорну,  моторну  та  центральну  в  за- 
лежності від  того,  на  що,  головне,  звергається  увага  того,  хіо  бере  участь 
у  й{их  дослідах  з  реакцією:  на  сприняття  дратування  чи  на  виконання  реакційного 
руху,  чн  на  з'яз'ж  (.асоціяцію)  між  дратуванням  і  власним  рухом  рук;  у  цях  іжнях 
тинах  реакції  ііігерн  вбічаа  „виявлення  ріжаого  рзду  віД'іошсінь,  у  яіі  людя  ста- 
ють до  об'віігіа".  Таким  ш  іяхом  вІіі  доходить  до  відл.кнання  ташв  обекташого 
(що  реагує  сенсорно)  і  суб'бігивного  (іці  реагує  моторгіо,  М!іш.ц^«)).  Наї^оагі  за 
доіі  «могою  ду«в  іір>сгах  дослідів  вія  н  )чі«  Д)сяіджу<ілта  так  гга,ііл^  н  с  а  хн  ч  я  и  я 
тема,  цеб-го  природжену  хуткість  руху  псяхлчіях  прояв пв:  уисяикім  до^'Ліду 
иропонують  вистукувати  оліицем  трьохсвіадовий  рагм  лю'іої  хугкоста.  Після  но5>»га- 
тьох  ДОСЛІДІВ  кожна  людяна  збиванться  на  найвласгивіший  їй  тема,  хуткість 
якого  І  вираховується.  Прн  цьому  виявляються  ріжіі  аахала  людини  кіляваїія,  що 
в'являються  на  протязі  дня  та  року  і  ия.  Люди,  що  л-^гко^  зв»руіпу»тьсч,  мають 
більш  XVткяй  т«ми,  і  людяна  та  ж  сама,  що  зворушена  якои»-авбудь  роб  «гою, 
вв«туат<  ««ої  УД*1>«  хутчій,  ніж  що  »«9а  рвйять  аід  час  тм^кш  (Л»б«?іа,  ЬоЬаі«м>. 
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Почерк    дитини. 

Наукова  графологія,  цеб-то  вчення  про  психологичні  особливості  людського  по-' 
черку,  до  цього  часу  лише  дуже  заяало  досліджувала  письма  дитини;  на 
це  вона  мала  пезгіу  підсгаву,  бо  той  спосіб,  що  ним  діти  вивчаються  писати, 
користуючись  певними  зразками — проппсяии,  є  мало  придатний  для  того,  аби  виво- 
дити з  нього  висновки  про  індивідуальні  особливості  виконавця;  цим  індивідуальних 
особливостям  Визначитися  тут  важко.  Не  без  підстави  звичайно  кажуть  про  особли- 
вий шкільний  почерк,  що  вироблюється  по  особливій  схемі.  Але,  було  6  помилкою 
заперечувати  всяке  психичне  значіння  дитячого  почерку,  зокрема  почерку  старших  уч- 
нів. ІЬзати  про  певні  „типи  письма"  мажна  також  і  у  відношенні  дитини;  індиві- 
дуальні відріжнення  старших  учнів  виявляються  тут  у  розмірі  літер,  їх  довжини 
одної  від  одної,  у  формі  літер  та  їх  зчіплюванні  між  собою,  у  положенні  літер 
і  І.  д  (Нрейер).  Але  через  те,  що  наукова  графологія  є,  взагалі  кажучи,  лише  спра- 
вою будучпнй,  про  бездогаяне  товмачення  індивідуальних  особливостей  дитячого  по- 
черку поки  що  не  може  бути  й  речи.  Може,  збудовані  Крепеліном  для  аналізу  по- 
черку терези  і  можуть  з  рештою  проаналізувати  почерки;  за  допомогою  їх  поруч 
з  розгляданням  пнсьмепих  знаків  стає  можливим  точне  вимірювання  сили  тиснення 
при  письмі,  хуткости  письма  та  напрямок  ііого,  таким  чином  ми  знайомимося,  вихо- 
дить, з  такими  особливостями  письма,  що  по  одному  готовому  рукопису  вивчити  не- 
можливо. 

Огріхи  дітей  теж  вже  звертали  на  себе  увагу  психологів.  Походження  їх 
пробував  дослідити  Офнер  (Оіїпег).  Він  відріжняє  такі  категорії  помилок:  1)  огріхи, 
що  є  результат  боротьби  зорових  асоціяцій,  так  ■  пишуть,  наприклад,  Миш, 
8  Мвши  та  миш;  2)  огріхі,  що  причина  їх  лежить  в  межах  центрально-мозкових 
рухів  мова,  напр.,  упавра  .заміїдь  управа;  3)  огріхи,  що  виникли  під  впливом  дія- 
лекту  або  індивідуальної  манери  говорити,  паприк.,  поніма  замісць  понімае;  4)  огріхи, 
що  вчиняються  неправильними  рухами  рук,  у  наслідок  надто  слабих  або  надто  міц- 
них імпульсів  до  рухів,  що  намітилися  цілком  правильно. 

Здатність  учнів  письмом  висловлювати  свої  думки. 

Здатність  оця,  як  відомо,  зяачяо  запізнюється  у  своєму  розвиткові  від  здат- 
ности  висловлювати  свої  думки  усно.  Пояснити  це  явище'  досить  Важко.  Коли  по- 
чнеш розмову  зі  жвавим  хлопчиком  або  лівчинкою,  торкаючись  річей,  що  приступні 
їх  розумові  і  що  входять  у  коло  їхніх  інтересів,  то  звичайно  чуєш  чимало  яскравих 
описів  і  спритних  відповілів,  до  того,  що  балачка  ця  починає  доставляти  справжню 
насолоду.  Але  ж,  коли  б  тій  же  дитині  запропонувати  викласти  письмом,  у  любій 
формі,  іоч  би  все  те,  про  що  до  цього  говорилося,  то  вона  обмежиться  всього  на 
всього  де-кількома  убогими  речеаняни.  Як  убогі  змістом,  як  одноманітно  та  вимучено 
звуч;».ть  листи  дитини  шкільного  віку  до  батька,  що  кудись  виїхав,  і  які  жваві,  і 
як  змістовні  бувають  її  розмігви,  коли  батько  повернеться  до  дому!  Починає  здаватися, 
що  у  той  момент,  коли  дитина  береться  за  перо,  рух  Гі  думок  зупиняється,  ніби 
то  письмо  листа  лякало  її  думки  (ця  невідповіднісгь  по-між  здатністю  викладати 
свої  думки  письмом  та  здатністю  висловлювати  їх  усно  у  неосвічених  часто  зали- 
шається на  весь  вік).  При  писаному  викладі  думок  відограе  ролю  не  остільки  ясне  мис- 
лення, оскільки  рухлива  фантазія.  Тому  остільки  поширена  думка,  що  про  розумову 
достиглість  учнів,  особливо  учнів  молодшого  БІку  можна  міркувати  на  підставі  їхніх 
шкільних  компонувань  (творів),  базується  на  дуже  неневних  основах;  не  кажучи  вже 
про  те,  що  теми  шкільних  творів  часто  суперечать  нагрунтовнішнм  психологичним 
вимогам,  оскільки  вони  є  цілком  чужі  мисленню,  що  є  властиве  дитині  та  її  інтересам. 
Я  ще  досі  здрігаючи  згадую  ті  теми,  що  давалися  нам  деякими  вчителями  для 
шкільних    творів     вчителями,    що    вимагали  від    нас   або    незграбного    переказу 
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того,  що  ми  чули,  або  викладу  читаного  у  загальпозрозумілій  формі  і  не  давали  само- 
стійно впявятися  ні  думкам  пі  почуванням  у  (іовпій  її  ній  беіао'ередпгоі.  К-ірнстую- 
чись  нагоД'  ю  вавожу  один  класичний  зраз^ж  невеличкого  комаопуванвя,  щ»  напи- 
сане одним  учнем  бреславської  народньої  школа,  і  що  недавно  було  надруковане  у 
„Шлвгвігській  Газеті": 

„Карл  Великий.  Карл  Великий  був  добрий  та  іоробрий  чоловік.  Вів  мав 
підкову  і  він  її  зламав;  коли  йкіку  траплялося  иобачитн  турка,  він  здіймаз  свого 
меча  і  розрубував  його  по  самісінькій  середині,  так  що  обидві  половзби  розліталися 
ва  усі  чотирі  сторони.  Він  носив  лише  ту  одіж,  що  шили  йому  його  доньки.  Він  був 
дуже  побожний.  Коли  йому  пе  спалося,  він  почнпЕв  молитися.  Раз  він  сгіів  на  ві:о- 
люгаки  перед  вівтарем.  Тоді  папа  підійшов  до  нього  ззаду  і  помастив  й(ігс.  От  він  і 
став  німецьким  імператором.  Тут  він  дав  усім  місяцям  німецькі  назви-  Віп  васнував 
багато  шкіл  і  церков.  По  них  навчали  читати,  писати  і  рахувлти.  Коли  віч  поіер, 
то  сів  па  з 'Лоте  крісло  і  був  спущевий  у  склеп.  Там  він  сидить  і  досі". 

На  жаль,  газета  не  сповіщає  віку  цього  учня,  у  голові  котрого  діяння  Карла 
Великого  так  чудно  переплуталися  одне  з  одним. 

За  правильною  постановкою  справ  компонування  може  бути  використане  не  лише 
з  метою  випробування  інтелігентности  учня  та  його  вміння  письмом  висжівлювати  свої 
думки,  а  із  метою  озвабомления  з  височиною  розвитку  його  моральних 
понять.  Фон-Гіжицький  (у.Сігускі),  користуючись  фрапцузськими  зразками,  органі- 
зував досйть  цікаві  досліди  над  учеБИЦЯчи  берлінських  шкіл,  у  віці  від  11  років 
8  місяців  до  14  років  6  місяців,  з  метою  дізнатися  про  їхнє  відношення  до  перехо- 
вування найдених  річей.  Тема  комп;нувапня  така:  ,Ти  виряжаешся  з  одною 
з  подруг  на  різдвяний  базар.  В  кишені  у  вас  нема  ні  пфеніга,  бо  батьки  ваші  не- 
багаті. Батько  сидить  без  роботи.  Але  ось  ти  знаходиш  портмоне,  де  лежить  гарна 
блискуча  монета  у  п'ять  марок.  Що  ж  би  ти  у  такому  разі  вчинила?"  Зі  69 
дівчаток  40  висловились  за  повертання  нахідки,  29 — за  утримання  у  себе.  Ті,  що 
думали  повернути  портмоне  (серед  ппх  28  знали,  що  повертати  треба  через 
бюро  загублена  річей),  керувалися  ріжеими  мотивами,  але  що  дивво,  так  це,  що  ні 
в  одному  випадкові  вона  пе  були  релігійного  характеру;  відповідальність  перед  судом 
теж  не  відогравала  ролі.  Але  зате  часто  траплялися  розміркування  відносно  того,  що 
скажуть  на  все  це  батьки.  13  душ  навели  прислів'я:  „ЕЬгІісЬ  ■игаЬіі;  аш 
іапдзіеп"  (чесний  чоловік  хоч  і  потерпить,  але  нарешті,  своє  візьме).  Дві  дівчинки 
керувалися  співчуванням  до  бідної,  що  згубила,  чимало  —  гадкою  про  нагороду 
за  повернення  нахідки.  У  тих,  т.о  вирішили  присвоїти  гроші,  лише  в  одному  випад- 
кові було  висловлене  бажання  скористатися  ними  чисто  егоїстично;  більшість  роз- 
раховувала на  придбання  не  лише  для  себе,  але  і  для  своїх  близьких,  головне,  для 
батьків.  У  таких  випадках  думки  про  притягнення  до  відповідальности  пе  було 
зовсім.  Де-які  дівчатка,  знаючи  добре,  що  ір'ШІ  ці  не  ь-ерестаюіь  бути  власністю 
того,  хто  їх  загубяв,  виправдували  свій  намір  г.е  погертати  їх  тим,  що  осо^а,  яка 
загубила  повинна  була  б  саніі  зробити  заяву  про  втрату;  вони  згоджувал«.ь  поче- 
кати, поки  не  заявиться  власник.  Ро:^уіііється,  фон-Гіанвікий  далекий  «ід  иго  ін- 
сновку,  що  усі  ЦІ  діти,  коли  6  їм  дійсно  трапилася  спокуса,  вчинили  б  точно  тако  ж 
як  вони  показали  в  експерименті.  Він  дуже  добре  ввас.  що  сксперик'вт  і  дйсність 
тут  не  збігаються.  Але  він  цілком  правильно  рахуб  ці  результати  ціканиііи.  Хоч  вони 
майже  нічого  покажуть  відносно  характеру  дітей,  але  дають  де-лки  вказівки  про  їх 
психичну  достиглість  в  межі  моральних  понять  і  теоретичного  розуміння  справи:  да- 
ний випадок  становить  цілком  особливий  інтерес,  бо  трактується  питання  (право 
зяахідника).  що  і  для  дорослих  далеко  не  завжди  є  цілком  яспин. 

Оскільки  пспхичві  особливості,  властиві  окремій  дмтиві  або  дітлл  пееи- го 
віку,  відбіїваються  ва  їх  головніших  івтересаі,  це  досліджувться  за  допомогою 
метода,    виробленого  Лобзінвм  і  ивш.     Користуючись  статнствянии    методгм  він  про 
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бував  дослідити  ідеалі  учвів  вародвіх  швіл  (по  квтоду  анкет),  пробував  дізна- 
тися, що  їм  довподоби,  що  ие  довподобв,  що  їм  здається  сїішнии  та  що  її  дивує, 
В  анкетах,  що  діти  повнноі  були  яиповннтн,  запитувалося,  що  вони  більш  за  все 
лкблять  у  тій  чи  иншій  галузі  (яку  будівлю,  яку  ігряшку,  яку  книгу,  яку  тварину, 
котру  з  біблійоих  осіб,  кого  зі  славетних  людей,  який  учебний  предиет).  Більшість 
одержннах  відаовідей,  певно,  ще  не  характери.-уе  внутрішніх  властивостей  даної  особи; 
вони  являються  не  більш,  як  відповідями,  що  звичайно  вживаються.  Коли,  наприкл., 
улюбленою  біблійною  особою  називають  Христа,  а  улюбленою  історичною  особою — імпе- 
ріітора  Вільгельма,  то  ми  можеио  лише  взяти  подібни  заяви  до  відомостн,  але  не  на- 
давати їм  більшого  індвзідуальяо  психичного  значіння.  Улюбленими  учебними  пред- 
метами хлопчиків  є  рухавка  та  малювання,  улюбленими  предметами  дівчаток — руко- 
ділля, руїавка  та  співи;  це  повинно  б  було  примусити  наших  педагогів  заянслитися; 
на  цих  відповідях  ці'іком  ясно  видно,  як  діти,  пересичені  абстрактними  предметами, 
жадають  руху  та  наочности.  У  подібних  питаннях,  відносно  ідеалів  та  улюблених 
замяті.  особливо  ясно  визначаються  відріжнення  між  хлопчиками  і  |дівчаткаки,  що 
.явпчайко,  складає  найголовнішо  придбання  подібних  дослідувань.  Особливо  це  відно- 
ситься до  відповідей  па  питання:  „що  тебе  найбільше  :<а  все  вражає".  У  відповідях 
хлопчиків  відбявается  тут  значно  більше  інтересу  до  првчанової  залежпостн  між  речами 
і  більш  самостійне  мислення;  відповіді  дівчаток  більш  поверхові;  питання  про  те,  що 
їх  вражає,  вони  розуміють  як  питання  про  красиве  або  цікаво  (иаприкл.,  хлопчиків 
вражало:  колокорот  землі,  вулкани,  автомобілі,  несення  куркою  яєць;  дівчаток  вра- 
жали цірк,  танцюрист  по  др^ту,  квітй  і  сонячне  світло).  На  ці  рідкіжнєпня  полів 
педзгогаи  теж  варт  звернути  увагу.  Гільдеґард  Веґшейдер-Ціґлер  (ШМедагй  ДУед- 
БсЬеісІег-Й^Іег)  указує  на  те,  що  ріжниці  ці  ввявляються  і  в  ріжному  відношенні 
учнів  до  учебнях  педмегів.  Історія  Троянської  війни,  або  балади  Уланда  надихають 
хлопчиків,  дівчаток  же  захоплюють  лише  трохи.  Тому  вввченпя  хлопчиків  та  дівчаток 
однакового,  однаковим  способом,  зовмісве  навчання  обох  полів  на  протязі  усього 
шкільного  періоду  8  цсихологнчно  неправильним. 

Дитина    і    мистецтво. 

У  наш  вік  виховання  в  людини  художнього  почування  стало  потребою  дня;  до- 
водиться   навіть   чути,   як   обмірковується    і     проповідується     окремий    естетичний   СВІ-' 

тогляд.  Не  давно  через  це,  що  й  дитвна  стає  об'єктом  ,сучасних  художньо-вяховни- 
чнх  поривань.  Ве  завжди  це  пророблялося  з  достатнім  розумінням  і  смаком;  часто 
переходили  та  й  переходять  через  край;  але  взагалі  яапрямок  цей  приніс  також  чи- 
мало позитивного.  Тут  тр.еба  відріжняти  дві  проблеми:  одна  проблема  дос.7Ідл;уе,  що  до 
вподоба  зоичайно  дитині  безпосередньо;  ае:^а.іежно  від  усякого  впливу  з  6аку>  які  коль- 
ори та  ф.ірки  вопа  вважає  за  кращі,  які  тони  та  згуки  більш  за  все  радують  її 
слух;  оскільки  буває  розвинута  здатність  втішатися  чек- небудь  естетично  у  дітей  ріж- 
вих  віків.  Друга  проблема  така:  як  виявляється  в  двтині  художник?  Як  і  що  вона 
ма-ініЄ,  ліпить,  співає,  компонує  залпшееа  власному  внутрішньому  потягові?  Яким  чи- 
ном розвивається  у  неї  самостійний  творчий  талант,  яким  шляхом  розвивається  у  неї 
вдатність  виявляти  свої  почування  та  уянлеппя  у  формах  та  фарбах,  здатність  вільно 
винаходити  що-небудь  або  відтворювати  сирпняте  раніш?  Само  собою  розуміється,  що 
природний  талант  відограс  тут  переважну  ролю.  Аджеж  ні  в  якому  ившому  відно- 
шенні індивідуальні  відріжненпя  людей  не  виявляються  так  яскраво,  як  у  відношенні 
здатпости  художвьої  творчоств;  тому  одшукувапня  тут  загальних  законів  психичного 
розвитку  становить  такі  труднощі,  як  пі  в  одній  пвший  галузі.  Результати  довго- 
Чіігнзх  спостережень  над  поодинокою  дитиною  тут  загального  значіння  не 
мають;  тут  необхідні  Исчсові  досліди.  Досліди  останнього  роду  вже  переводились  у 
великій  кількості;  особливо  за  осіанві  роки  з'явилося  чимало  цінних  статтей,  що 
торкнюгься  дпгячйх  малюнків;  сері^д    цих    статтей  особливо   визначається   прекрасна 


—  83  — 

праця  К»рш#аштвййора  (КегзсЬвП8Івіпег)*)  я  Мюахвяу;  вивченяя  її  збудяїуз 
у  всякого  прихильника  дітеб  иалкиб  інтерес  до  спраня  й  високу  насолоду  Більшість  мі- 
теріялу  Ди  цього  питання  базується  па  дослідах  над  дігьна  шііільзого  віку,  але 
є  також  ЧЕСлезні  дослі,тжува(шя  і  над  дітьми  иолодш  »го  віку  (наприклад,  у  Селлі — 
8и11у),  що  я  зараз  наведу,  хоч  би  й  у  коротких  рисмх. 

Що  подобається  більш  за  все  дуже  маїепькян  дітям?  Які  тони,  згукг,  фірби, 
форми  вона  взагалі  вважав  за  кращі?  Звичайно,  спосгережечпя  не  дч9  у  цьому  відно- 
шенні ніяких  певних  діпих.  Тут  треба  вжити  спстеиатичного  досліду.  Щ  •  т«  ркабться 
музики,  то  тут  можна  сказ  іти  лише  небагато.  В/ке  на  першому  році  жиггя  ди- 
тини доводиться  иводі  спостерігати,  як  її  втішав  який  пебудь  тон  або  ритм;  вже  на 
другому  роді  житгя,  а  в  де-яких  виняткових  випадках  ще  раніш,  чимало  дітей  почи- 
нають виявляти  свою  радість,  лише  почують  знайомі  звичайні  мелодії,  і,  під  впли- 
вом поривання  до  переймання,  доохрічна  дитина  вже  пробув  відтворити  гармонійні 
переходи  тонів.  Схильність  до  творч'сти  з'являється  теж  дуже  рано,  правда,  лише,  у 
дітей  виключно  удатних  („вундеркіндів"). 

Вивчаюча  естетичну  силу  фарб  ва  дітей  4—7  років,  А  .ірс о  ві  (Ааг^)  поща- 
стило установити  присутність  вважання  за  краще  ніша  синього  кольору;  густі  ко- 
льори подобаються  їм  більше  за  бліді;  сірий  кольор  г*^ть  зовсім  не  до  вподоби.  Зиі«а 
кольорів  подобається  більше  за  їх  одноманітність.  Грос  дисліджував,  як  реагують 
естетично  ва  кольори  діти  5—6  років;  нія  показував  їм  ваймросііші  правильні  й 
неправильні  фігура  і  велику  силу  малюнків  і  казав  їм  при  цьому,  що  бажав  ніби  то 
вибрати  собі  найкрасивіші  з  них  і  лише  прохав  йому  в  цьому  допомогти.  Таким 
чином  йоку  пощастило  викликати  у  дітей  чисто  безпосереднє  відношення  до  експери- 
менту. Дівчатка  виявили  більшу  оововнніоть  з  кольорами,  хлопчики  з  форм<іМіі.  Що 
торкається  картин,  то,  виходить,  що  зміст  їх  є  для  дитини  більш  важливіщ,  ніж 
художність  їх  виконання. 

Ще  цікавіш  і  висновки  вквчання  дитячих  іалюпків.  За  прикладом  ІПрейдера 
(8сЬгеи(Іег),  тут  можна  відріжнятн  З  періоди: 

1.  Період  недоцільного  Й  безглуздого  дряпання  по  паперові.  Під  вплпвом  по- 
ривання до  діяльностй  і  поривання  до  переймання  дитина  2V2— З  років,  одержівша 
в  руки  олівець,  зараз  же  починає  водити  ним  по  папері  туди  й  сюди.  Жідного 
бажаная  відтворити  що-небудь  на  пам'ять  у  неї  ще  нема. 

2.  Період,  коли  иадряпано^^у  на  папері  починав  надаватися  певний  зміст. 
Дитина  поводить-пові  дйть  олівцем  по  папері  і  потім  г>рдо  заянляе:  це  тато.  (Сю- 
ди ж  належать  психологично  і  перші  спроби  писати;  де  кілька  розбіжних  лініїі 
виображають  листа  до  матері,  що  зараз  же  і  читається,  коли  про  те  попрохати). 
Згадування  баченого,  ще  не  відограв  ніякої  ролі.  Малювання  тут  є  звичайно 
певною  діяльністю,  але  не  виображенням  чого-небудь. 

3.  З'являється  поривання  до  дійсного,  хоч  ще  І  грубого,  виображення  об'єктів, 
що  утворила  фантазія,  що  зберіглпся  в  пам'яті  або  що  перебувають  перед  очима. 
При  най^лвасчому  розгляданні  самостійсих  дитячих  малюннків  впни  являються  надзви- 
чайно інтересними  не  лише  у  естетичному,  але  й  у  іісихолітнчіюму  відношенні.  Неза- 
лежна від  того,  оскільки  в  них  Визначається  відріжнення  природного  хисту,  вони 
з'ясовують  нам  те,  як  дитина  приймає  й  засвоює  ріжиі  речі,  що  утворюється  у  її 
фантазії,  оскільки  повні  її  згадувапня  пережитого,  і  оскільки  вони  впливають  на 
ту  чи  иншу  форму  малюнків. 

Питання,  що  при  цьому  виникають,  Кершенштейкер  ф"рмуліов  так.  Ял  роавпваготьея 
графвчні    виображення    дитини     до     істянно-художніх    образів,    коли    ва   дитину    у    цьому 


*)Кег8сЬепзІеіп9г.    Бів  Епі^гіскеїіш^   йег    геісЬпігізсІїеп    Ве§гпЬішд.   Саг 
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напрямі  вііаявають  снсгематичао?  Яки'х.  усиііів  досягавтьсл  пересічно  в  кижаив  окремий  вік 
у  ріжниз  галувях  мистецтва?  8  лким  віаом  дослгаеться  того  стуапя  достниостп,  що  а  еончз 
потрібним  для  ввісонаная  тих  чп  инших  завдань?  На  чому,  головве,  групується  здатність  до 
трафачиого  виображеипя  у  дитина:  на  особливій  творчій  здатності  чі  на  допрій  пам'яті?  Як 
ставиться  дитина  до  прикладного  мистецтва  і  до  образо гворчего  мистецтва?  Що  переважав  у 
кожному  окремому  вікові:  малювання  на  пам'ять  чя  малювання  з  натури?  П;)Н  своїх  дослід- 
женнях Кершенштейвер  користувався  такими  методами: 

а)  При  досліджуванні  малювання  на  пам'ять  дітям  иропонувалося  виобразити  на  па- 
м'ять батька,  матір,  себі;  коня,  качку,  дерево,  стілець,  церкву,  вагон  електричного  трамваю, 
іграшку  в  сніжки  і  розмалювати  по  власному  смаку  тарілки  та  обгортки  книжок. 

б)  Прн  досліджуванні  малювання  з  натури  пропонувалося  намазювати  кого-небудь  зі 
шкільних  Товаришів  у  ріжних  поуах  (стоячи,  сидячи,  у  профиль.  еп  £гасе,  з  розпущенним  па- 
расолем з  ранцем)  або  ж  намоіїювати  у  ріхних  положеннях. 

Коли  дитиві  накапують  памалювата  що  пебудь  з  голови,  ке  завдаючи  їй  нічого 
певного,  то  можва  чомітити  що  людину  раз-у-раз  малює  теж  саие-  Частіш  за  все 
вкображаегься  людииа  (тато,  непька  та  сестричіса),  часто  також  тваривя  (собака, 
ківь,  кішка,  свини,  риба,  птиця)  і  будинки,  рідше— рослини,  квітки,  предмети 
домашнього  вжитку,  имоді  до  вступу  до  школи  вйображаються  також  геометричні 
фігури  та  орйаме.гти. 

Спостерігаючи  дитину  в  тім  часі,  коли  вона,  залишена  на  самоті,  починає  малю- 
вати, можна  бачити,  що  вона  обходиться  без  ніяких  моделів.  Коли,  наприклад,  моя 
чіітирь'х річна  донька  кклювала  свою  неньку,  що  сиділа  напроти  неї,  їй  і  в  голову 
не  прийшло  роз  явитись  її  і  замалювати;  вона  увесь  час  дивилася  лише  на  папір 
перед  собою.  Вона,  виходить,  малювала  виключно  на  пам'ять,  а  не  за  допомогою  без- 
и(ісередчього  споглядання.  Коли  стадія  безформеного  дряпання  вже  мипу.та  і  діти 
починають  домагатися  подібвости,  малюнки  їхні  набирають  характеру  с  хе  ми;  дитина, 
виофажаючи  ріжні  речі,  малює  те,  що  вона  про  них  знає,  а  не  те,  як 
вона  її  у  той  час  ба  ч  ит  ь.  Тому  малюнки  її  неправильні  не  лише  у  тому 
відношенні,  що  вони  неповні,  але  ще  й  ось  у  чому  наприклад,  малюнок  постаті  у 
профіль  комбінується  малює  епГасе,  у  кінного  малюються  обидві  ноги,  малюючи 
обличчя  у  профіль,  одночасно  малюють  обидва  ока  і  вуха,  голову  малюяками  кріз 
капелюх,  дівчинка  у  платті  змальовується  так,  що  ноги  через  нього  просвічуються. 
Зі  слів  Левінштейаа,  у  цей  період  розвитку  „малювання  є  оансування,  а  не  нио- 
браження". 

Лише  цілком  повільно  переходить  ця  стадія  схеми  у  дійсно  наочну  передачу 
спостереженния    річей. 

На  підставі  своіх  досліджувань  на  300000  малюнків  учнів  по  мюнхенських  шкодах 
і  де-кількох  дітей,  що  виросли  у  Японіі,  Георі  Еершенштейнер  приходить  до  таких  наслід- 
ків, що  я  навожу  дословяо: 

„1.  Розвиток  здатности  виображ^іта  що-цебудь  графичпим  способом  виходить  з  описо- 
вого нарису  найголовніших  ознак  предмету.  Поволі  до  цього  схематичного  малюнка  починають 
примішуватися  "виображеиня  тих  чи  инших  ііеіших  форм  і  певних  положень  об,ентів;  ва  це 
наштовхують  почасті  випадкові  спостереження,  почасті  переймсіння  зразків,  що  н;к8  в  у  вико- 
навця. Доти  поки  датиаа  що  не  починає  пориватися  виобрагнтн  предмет  у  тому  чи  иншому 
положенні  у  простороні,  нона  виображав  його  в  положенні  найпільт  ;івичайному. 

2.  Усвідомлі  не  сприняття  предметів  у  перспективі  з'являсться  у  хлопчиків  на  сьомому, 
у  дівчаток — на  дев'ятому  році  життя.  Розуміння  иерспектпви  у  ііалюньач  ронвиваеться  у  50о,о 
усіх  хлопчиків  до  10  року, 

3.  Мачюнки  з  голови  вдаються  дитині  далеко  краще  за  малюнки  з  натури. 

4.  Ранній  розвиток  здатности  до  графичпого  виображеиня  виклнказться  не  лише  інте- 
ресом до  предмету  і  пе  лише  уважливим  р(і.згляда«ням  його  під  впливом  старших,  але  перей- 
манням виображ'-нь  цього  предмету,  утворених  руками  инших. 

5.  Здатність  до  графнчногв  виображрнпя  як  найтісніше  залежить  від  розвитку  здатно- 
сти схопіювати  всю  загальну  форму.  Усякий  род  викладання,  що  розвиває  цю  здатність, 
в  той  же  час  і  здатність  до  малювання. 

6.  Хист  до  гряфичного  виоорахення  зорових  обра'-ів  у  хлопчиків  помітно  вначніш, 
ніж  у  діччаток.  Причина  цього  явища  полягав  ме  в  більшій  соостврежливісті  хлопч.иків  що  до 
частковостей,  але  у  здатності  іх  швидче  і  повніше  засвоювати  все  явищо  націдо. 
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7.  Видатні  здатюсгі  до  графячиого  внображення,  що  рано  виявиїнся,  іишв  тоді  ров- 
ввваються  й  надалі,  коли  вонн  залежать  від  овли  виображенвя.  Звичайна  пам'ять  на  зоввішві 
форми  рідко  веде  до  дальшого  розвитку  художнього  листу. 

8.  До  7 — 8  років  дотепність  дітей  та  їхнє  впіння  малювати  розвивавтся  остільки,  що 
вони  вже  починають  пробувати  передавати  характерність  форм  і  положень  у  ар  стороні,  п^о 
й  8  художність  виображення. 

9.  Хнст  до  прикрашення  орнаментами  площн  та  продметів  а'являвтся  взагалі  вже  рано 
і  до  тогож  незалежно  від  здатностп  пиображатп  тіла  та  іх  відпгшенпя  у  перспектпві. 

10.  Здатність  до  декоративного  малярствл  розвивається  у  дівчаток  раніш,  і  видимо, 
дужче,  ніж  у  хлопчиків. 

11.  Здатність  до  декоратпнного  письма,  маючи  при  цьому  на  увазі  один  лише  малюнок, 
а  не  фарби,  легче  розвивається  при  роботі  пензлем  (площинною  технікою^  ніж  прн  роботі 
оливцем  або  пером  (техніка  »іиій). 

12.  Здатності  до  графичаого  впображония  ріжних  дітей  обох  полів  до  восьмирічного 
віку  бувають  диференцьоваиі  трохи,  але  починаючи  з  14-річного  віку  диференцювання  це 
починає  хуїко  йти  вперед. 

13.  Видатні  вдатності  дітей  до  графичного  виобр?\ження  бувають  завжди  з'язані  з  гар- 
ними розумовпііи  здатностями,  аяе  не  навпахп. 

11.  Первісними  особлипостлмм  дитячих  малюнків  в  відсутність  перспективи  і  внобра- 
ження усього  в  одній  площі. 

15.  Цілком  праки.тьного  внображення  перспективи  самостійно  досягаются  до  15  років 
інше  незиачод  кількість  хлопчаків,  а  саме  приблизно  2 — 4"/о,  і  то  лише  за  допомогою  пе- 
реймання від  присутніх  зразків;  дінчатка  досягають  цього  до  15  років  дише  у  виключних 
вииаїках. 

16.  В  наслідок  того  великого  значіння,  що  має  для  графичного  внображення  перей- 
мання, удатність  до  малювання  дитини  розвивається  завжди  у  межах  мистецтва  свого  часу 
і  своеі  рагв  (японська  дктква,  що  виросла  у  Німеч^!нні,  рг.звилося  б  у  дусі  європейського 
мистецтва,  німецька  дитина  у  Японіі  розвилася  б  у  дусі  східньо-азі.чтського  мистецтва)". 

Часленві  колекції  дитячих  малюнків  П'казують,  що  сіемагичаі  виображанея 
чолоніка  виковуються  усіли  дітьми?  ка  світі  однаково.  Існує,  мовляв,  де-який 
прообраз  внображення  людиви.  В  кінці  книги  наведено  де-кілько  малюнків  з  кнвги 
Кершенштейнера 

Все,  що  лише  відомо  дитині  про  людську  постать,  все  це  вона  виображав 
і  на  малюнкові.  Певно,  найбільший  інтерес  для  неї  становить  голова,  особливо  об- 
личчя; все  головніше  малюється  найоільшим  розміром. 

І  о^'ь  ми  бачимо,  що  голова  завжди  малюється  дуже  великою.  Звичавво  на 
БІЙ  мяльуються  2  ока,  2  вуха,  що  дуже  стирчать,  віс,  звичайно  у  профіль, 
волосся  сторч  і  рот.  Часто  на  першвх  п^рах  кормуса  зовсім  прм.іє:  на  очі 
дитини  цс  є  ознака  другорядна,  а  тому,  як  щось  незначне  пропускається.  Руки  та 
воги  почтаються  від  самої  голови.  П'ять  рисочок  (иноді  З  або  7)  на  кінцях  рук 
визяачають  пальці^).  На  малюнках,  будинків,  майже  завжди  є  вікна,  двері,  дах 
і  димар.  Коли  манюють  тварин,  то  їм  явичаііно  нрироблю'оть  оільше  ніг,  ніж  пот- 
рібно; малюються  нони  зішчанно  збоку.  Дерева  та  квітки  виображаються  дітьми  довгий 
час  (ч  істо  ще  у  піко.іі)  чисто  схематично:  ииоді  до  дерева  примальовуються  і  коріння. 

Спочатку  дитиіш  цілком  з:ідовольняЄться  своєю  художпьі'Ю  творчістю;  кри- 
тична відношення  до  себе  в  ній  ще  не  збудилося,  і  питання  про  величину  встигеу- 
тої  нею  подібности  у  неї  не  виникає.  І  ось  ми  дійсно  бачпмо,  що  у  цей  період  малю- 
вання дав  втіху  всім  дітям.  Але  чим  дужче  розвивається  спостережливість, 
тим  частіш  збуджується  у  дитиві  і  критичне  відяошеняя  до  діла;  вона  починає  шукати 
у  своїх  малюнках  ноді(5ности,  починає  знаходити  в  них  помилки  та  хибн:  починає 
засмучуватися  тим,  що  малюнки  її  не  виходять  такими,  як  би  їй  хотілося.  Тут 
ось  і  викривається  справжній  талан;  дитиві,  нездатній  до  малювання,  це  заняття  хутко 
надоїдає,  бо  дуже  добре  починає  вона  почувати  все  своє  невміння;  дитина  ж,  що 
здатна  до  малювання,  починає  у  цьому  разі  переходити  від  схеми  до  копіювання 
окремих  частей  та  до  вільного  внображення  своїх  зорових  уявлень. 

',)  А-в-тім.  Іевінштейн  показав,  ще  у  дороглих,  позбавленннх  всякого  хиету 
терапія  ют  ьоя  ін  помидкн,  наїтрвкл.,  на  обличчя,  змальоване  у  профіль,  наиосвться  обидва  ока. 
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Вивченая  малюнків  дітей  старшого  віку  знайомить  пас  також  з  колон  дятлчих 
уявлень;  яи  тут  дізн^ємася,  що  пікавить  дитину  (іільш  за  все,  і  о  якому  напрялі 
прлцюб  її  ф;інта:^ія.  Д\^же  цікавий  оден  дисвід,  що  проробили  у  Бреславлі  по  іні- 
ціятиві  педагига  Козоґа  (Ко80§):  з  початку  одної  години  дітям  прочитали  перші 
50  рядків  ві|ішів  Ганса  Сакса  „Зсіїїагайепіаікі",  післи  чого  запропонували  їм 
нарисувати  те,  про  що  вони  у  біжучий  момент  думають.  Для  виконання  цієї  задача 
їм  дано  було  45  хвилнгі.  У  досліді  приймало  участь  біля  1500  хлопчиків  і  дівча- 
ток у  вічі  від  6 — 18  років  Індивідуальний  талан  виявився  при  цьому  певно,  до- 
сить яскраво;  де-котрі  шівертали  чисіі  аркуші,  другі  зуміли  намалювати  лвше  досить 
замало,  -ате  треті  (срред  ник  були  таї.ож  учні  молодших  класів)  дале  дуже 
цікаві  малюнки.  Ризу«іеіься,  разза  з  піком  кращали  пересічно  і  результати.  З  по- 
чатку піївуе  схема,  а  пізніше  починає  відбиватися  у  малюнках  також  і  споглядання 
предчеіів.  Діга  не  додержуються  „вяиог  едиусти  часу"  (Шгери),  себ-то  вони  часто 
ви'обіїажають  на  одному  і  тому  ж  молюнкойі  де-кілька  фаз,  що  йдут  одна  за  одною. 
По  тому,  як  ви'бріїжчлося  відн"шечня  предіиеіів  у  персп^'ктпві,  можна  було  дослідити 
усі  можливі  в  цьому  відношенні  ступіні  розпитку,  починаючи  від  розміщення  окремих 
фігур  цілком  хаотично,  кінчаючи  додер  ^куванням  законів  перспективи  доволі  заосно. 
Яіно,  що  останнє  дається  важче  за  все  і  досягається  власними  силами  (без  систе- 
»іатичн(іго  навчання)  лвше  при  певному  художньому  таланові.  П  вітряна  аорспектива 
(зникнення  відалених  предметів  ніби  то  в  тумані)  була  додержана  лише  одним  до- 
сить талановитим  хлоіічик<ім  16  років.  Між  малюнками  хлопчиків  і  дівчаток  було 
помічено  де-яку  ріжницю:  малюнки  хлопчикі»  були  взагалі  кращі,  оригінальніші  і 
свідчили  багатшу  фантазію;  у  малюнках  дівчаток  мали  перевагу  умовність,  схема  і 
техніка,  ніж  у  хлопчиків.  Оце  иідріжпення  взагалі  цілком  погоджується  зі  вгіми 
иншвми  БІдомиии  вам  відріжненняии  полів.  До  подібних  же  висновків  дійшов  і  Лай, 
користуючись  у  своїх  дослідах  вільним  лінінням;  несподівано,  ці  заняття  доставили 
6 — 7-річним  дітям  величезну  ваодобу,  через  що  Лай,  виступив  тепер  захисником 
введення  по  варпдчін  школам  навчання  ліпівю.  І  дійсно,  нема  слів,  аби  як  слід 
оцінити  усе  величезне  психологйчне  та  педагогичне  значіння  малювання  та  лі  ііння: 
вона  вправа  для  очей,  привчають  до  уважливішого  сприняття  та  аналізу  форм  і 
кольорів,  яо  більш  довгочасного  засереджування  на  них  уваги,  а,  значить,  до  ґрунто- 
внішого ознайомлення  з  зовнішнім  світом  і  глибшого  та  виразнішого  засвоїння  його  в 
пам'яті. 

Ми  не  можемо  тут  зупинятися  но  питаннях  чисто-естетичних.  (Яке  відпошення 
дитини  до  прекрасного?  Якай  вид  инстентва  о  приступний  вїй  тому  або  другому  вікові?  Як 
впливає  на  розвиток  смаку  та  та  естатичн  го  думання  художньо-прекрасне  отосення?)  Мені 
хочеться  лише  зазначити,  що  МеГіман,  на  мою  думку,  цілком  в  правий,  коли  каже,  що  есте- 
тична оцінка  залишається  для  дитини  неприотупною  досить  довгий  час. 

С\ч.існе  поривання,  починати  виховання  естетичних  почувань  учнів  як  можна  раніш 
користуючись  при  тому  «)с»)б.иівамй  „шкільними  художніми  коллекціями",  повинно  бути  виа- 
нан»  психологнчною  помилкою.  Це  доводять  досліджуваний  Меймаиа  відносно  дптлчих  мірку- 
вань про  предмети  художньої  промисловссти. 

з  наступанням  полової  доетнглости  дитинство  кінчається.  В  цей  час  у  душевнім 
житті  з'являються  Глибокі  і  не  завжди  зрозумілі  переміни,  що  завжди  приваблювали 
до  себе  увагу  і  хист  художників  слова.  Ріжниці  полів,  як  фізичні  так  і  духовні, 
почиїають  визначатися  гостріше.  Мислення,  почування  та  воля  набувають  нового  на- 
прямку і  новоо  змісту.  До  цього  часу  юнак  буває,  головне,  иУ^нем",  істотою,  що 
сприймав  пасивно;  тепер  він  увіходе  у  період,  коли  починав  виявлятися  його  духова 
активність;  з  учня,  що  лише  накоплював  знання  і  не  виходив  за  межі  поодиноких 
фактів,  він  перетворюється  у  сам(істійно  мислячого  чоловіка.  У  нього  збуджується 
інтерес  до  всього  абстрактного,  думка,  що  вже  окрінла,  обертається  до  питань  за- 
гальчого  характеру,  юнак  став  філософом,  переймається  ідеалізмом,  починав  принад- 
жуватися письменством,  мистецтвом  і  т.  д,  Фаптазія  хутко  розвивавгься;  у  тілі  збуд- 
жуються   аеясві    відчування  та  поривання,  що  ноодміяао  ^'язііні  з  цілими  нивками 
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почувань  ТІ  настроїв;  усе  тз,  що  маь-  відношеная  до  коіїігня  зі  всією  його 
табинвчністю  та  роскішю,  цілком  охоалюють  юнака.  Те,  п^о  ще  та«  недавно  при- 
ваблювало іЗого  як  хлопчика,  тепер  з  призирствоа  відіскдаеться, л;і  дитяча  зібава,  :^ 
хлопчика-ворохобника  він  перетзорю€тьоя  у  юаака  поету,  а  дівчинка,  що  з  такою 
охотою  гралася  у  куклн, — у  мрійну  дівчину. 

Там,  де  Тіїерта  праця  цілком  забирає  всі  сзли,  що  знову  накоплюються  (це 
буває  у  молодих  робітників,  учнів  майстровях  і  елугкків),  цеЯ  вплив  полового  доі:таг- 
ненпя  на  духовому  обличчі  відбивається  лнне  дуже  повільно;  у  цпх  виаадііаі  хлоп- 
чик лише  повільно  перотворюсгься  у  дорослого  чоловіка,  а  дівчинка  лише  повільно 
стає  дорослою  жінкою;  але  там,  де  фізичне  достпгнання  іде  хутко  вперед,  де  в  пе- 
ріод росту  фізичні  сили  по  витрачаються  зверх  міри,  там  спостерігаеіьсл.  і  хуічіш 
перетворення  усієї  особи.  Блвжчз  розглядання  руху  цього  розвитку  не  становить  зав- 
давня  нашої  праці. 


Частина  третя. 


Психично  ненормальні  діти. 

Попередні  уваги.  Твй,  хто  піа  вимогою  свойого  фаху  або  особливої  до  того 
схильности  бажав  був  би  ближче  сзнайомі2ТИСЯЗї  психікою  ненормальних  дітей,  знайде 
по  цьому  питанню  простору  літературу.  Усе  найважливіше  по  цьому  питанню  мі* 
стить  у  собі  „Лікарська  педагогіка"  Теодора  Гелера  (ТЬео(іог  Неііег.  „Неіірайа^оеік". 
Ь«іраі^,  1904,  Ьеі  Уі*',  Еп^еішапп),  книга  бездокірна  з  медичної  і  З  психологичної  точок 
поглядів  складена  автором  педагогом  по  фаху  на  підставі  багатого  особистого  до- 
свіду. Там  же  вказано  і  всю  решту  літератури. 


іякв  існуванню  у  Німеччині  загальної  шкільної  повинности,  тепер 
в  иожлнвість  скласти  собі  досить  певне  уявлення  еро  розумову  працездатність 
усіх  дітей  шкільного  піку,  труднощі  сучасної  умов  життя,  участь,  (що  все  більш 
поширюється)  жіноцтва  в  боротьбі  за  насущний  хліб,з'явленвя  лікарських  і  виховае- 
енх  інституцій  для  Бедоумісуватйх  та  духовно-хворнх, — все  це  сариялоло  тому, 
що  невормальиі  діти,  особливо  діти  важкі  що  до  їхнього  виховання  не  залиша- 
ються більш  невідомі,  заховані  від  спільної  уваги  по  своїх  родинах,  але  понадають 
у  громадські  інституції,  під  лікарський  та  психологачвий  догляд.  Ще  де-кілька 
десятків  роїгів  тому  наука  була  дуже  далека  від  того  інтересу,  який  вона  тепер  уділяє 
досліджуванню  ідіотів  та  імбіціліків,  нервово-хворих  дітей,  дегенератів,  и.члолітніх 
злочинців  і  вихованців  наших  істнтутів  виправлення.  Досліджування  причин  розумового 
та  фі;^йчного  ввроднезня  набирає  де-далі  все  бі.іьшого  значіння,  не  лише  теоретичного, 
але  й  практичного,  особливо  після  того,  коли  вияснялося,  що  зі  впливом  де  котрих 
ііричан  цих  сумпях  явищ,  як  напрак.,  піяцтво  батьків,  можна  з  повним  успіхом  боро- 
тися. Ми  торкнемося  тут  лйшз  найважливіших  пунктів  просторої  царини  патології  ди- 
тячого духового  життя,  оскільки  знайомство  з  нвм  є  бажане  ие  лише  для  лікаря, 
але  й  для  кожного,  хто  цікавиться  дитячим  віком. 

Ріжні  форми  нрнормальностей  дитячої  психіки  можна  поділити    па   такі  групи: 

1.  Недоумкуваті   від    народження  (ідіоти,  імбецілікн,  тупоумні). 

2.  Діти,  що  нездужають  па  нервовий  розлад  (епілепсію,  танок  св.  Вітта,  хво- 
роби мозку). 

У.  Так  звані  нервові  діти  та  діти- дегенерати. 

4.  Діти,  що  дуже  зрапа  зазЕоріли  на  психичний  розлад. 

Усі  групи  не  є  гостро  розмежовані  по- між  собою;  між  ними  в  іимало  перехідних 
форм;  крім  того  в  поняття  „виродвення"  у  ширшому  розумінні  часто  об'єднують  усі 
перелічені  вищй  ф'»рми,  за  винятком  гострих  інфекційних  захворювань,  як  от  танок 
св.  Вітта. 

1.  Недоумкуваті  діти. 

Діти,  нрдоумкуааті  від  народжеяня,  в  залежності  від  ступіая  їхнього  недоумства 
називаються:  ідіотами  (вища  стуоінь  недоумства),  імбвціліками  (середня  стуоіль) 
і  дебільпамп  або  тупоумними  (іижчаступіят.,  перехід  до  .нснатологичпої"  дурости  та 
«бмежеігноіти. 
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Ідіотизм  це  к  пе;іагойна  форма  крайнього  недоумства,  а  иричиви  її  бува- 
ють дуже  ріжні.  Під  цим  поняттям  лікарі  рпзуліють  цілу  низку  лвищ.  Ідіотизм  є 
наслідок  ненориального^  розвитку  мозку  або  ще  в  утроОі  матері  або  на  протязі 
перших  р'.ків  життя.  И'ам  тепер  відомо,  що  за  причину  ідіотвзма  є  часто  наслідний 
сифіліс,  алкоголізм  батьків,  псвхичні  та  нервові  заіворюваппя  предків.  Під  час 
вагітпостн,  у  період  після  пологів  і  під  час  годування  дитини  кожна  жінка  повинна, 
маючи  це  па  меті,  абсолютно  утримуватися  від  вживання  алкоголю.  Звичай  збіль- 
гауватн  ьнділенпя  молока  вживаючи  пиза,  б  прямо-таки  злочинним.  Що  до  кретинів, 
то  вени  відріжняються,  головне,  ненормальним  розпитком  щптовизної  залози;  відсут- 
ність природнії  функцій  цієї  залози  відбивається  на  мозокозі,  затримуючи  його 
розвиток  та  його  фупкціонуваьня.  Від  ідіота  кретин  гостро  відріжняеться  як 
будовою  кістяку  і  властивостями  шкіри,  так  і  иншими  фізичними  властивостями; 
але  що  торкається  його  ігедоуистви,  то  у  цьому  ;  відношенні  він  дуже  схожий  на 
ідіота. 

■  Взагалі  у  кретива   ііереьажус   апатія,    псьіичпа   млявість   та  загайність;    го- 
стріших відріжнень  між  обома  ффмамн  не  помітно. 

З  практичної  ніркуваяь  призвичаїлися  відріжняти  між  ідіотами  тих,  що  підля- 
гають виливу  виховання  і  тпх,  що  не  підлягають  Йому;  оцим  відріжвенеяи  визна- 
чається те  або  ННШ8  лікування  та  виховання  їх  у  відповідних  інституціях.  У  психо- 
логйчному  відеишенні  найважливіпівм  є  поділ — на  ідіотів,  тупих  (апатичних,  непочут- 
ливах)  і  ідіотів,  що  легко  запалюються  (іяпульснаьчіх  рухливих).  Тупий  іДіот  має, 
звичайно,  кепсько  розвиті  органи  почування,  його  нюх  та  смак  не  гострі  а  часом 
їх  зовсім  немає;  ідіоти  часто  зле  чують  і  бачуть;  почутли вісті.  їх  шкірн  до  болю 
є  мала;  між  ними  трапляються  й  глухонімі. 

Особливо  попссвапо  в  їх  рагу.  Активна  (довільна)  увага  ииоді  цілкозі  бу- 
ває відсутня,  пасивна   ж    (недовільна)    викликається  лише  з  великими  труднощами. 

У  ідіотів,  що  легко  запалюються,  непокійна  і  непостійна  увага  перескакує 
з  одного  на  друге;  богато  дс-чого  приваблює  їх  до  себе,  а.те  іівичайпо  иа  короткий 
час.  Иноді  недоумство  супроводжустся  зміцненням  поваб;  тоді  ідіот  робиться  неспо- 
кійним і  небезпечним  (в  розумінїіі  .злочинів  проти  иоралв,  підпалів  і  т.  д.); 
иншими  вііпадками,  ие  дввлючись  на  нормальний  розвиток  полових  оргзвів.  по^ю^!ий  по- 
тяг буває  цілком  відсутнім.  Безпорадні  ідіоти  зовсік  не  навчаються  говорити. 
Иноді  завдяки  впертому  навчанню  досягають  того,  що  ідіоти  починають  вимовляти 
окремі  слова,  але  наслідок  цей  досить  малиі!  і  зовсім  не  вплнвас  па  дальший 
розвиток  душевного  лїиття.  Проте  треба  стерегтися  помилкової  думки,  ніби  то  ідіот 
лише  від  того  пробував  на  такому  низькому  стуїііню  роізг.нтку,  шо  нездатний  навчи- 
тися говорити.  Незагойне  недоумство  та  нездатність  вивчитися  говорити,  — обидва  с 
наслідки  однієї  води — недорозвитку  мозоку.  Де-які  ідіоти  мають  певні  талани, 
иаприкл.,  бувають  музичні,  правильно  вторють  наспіваним  їм  мотіивам,  або  зносно 
змальовують.    Оді  факти  доводять  психологичяу  самостійність  художнього  хисту. 

Імбеціліки  відріжняються  від  ідіотів  тим,  що  навчаються  говорити;  крім 
того,  в  імбеціліків  рідко  тропляються  великі  дефекти  в  органах  почувань.  Тупий  ім- 
бецілік  вілріжнясться  повільною  спринятликістю  зовнішньсго  світу;  повільним  рухом 
усіх  ссиїпчпих  процесів  і  слабою  активною  та  пасивною  увагою;  при  ерггичпій  (зво- 
рушеній) ф.)рйі  картнва  хвороби  змінюється  у  тому  відношені,  що  на  перший  план 
висовуються  брак  уваги  і  здатяости  зосереджування  поруч  з  ненормальпостяма  у  ме- 
жах почуваі'ь  та  потягів.  Пам'ять  у  них  може  бути  досить  добра;  часто  трапляються 
визначні  пдатсості,  але  однобічні,  напрнк  ,  до  музики,  малювання,  малярства,  ус- 
ній лічбі  і  паріть  до  чужоземних  М"В.  ІІочувавня  бувають  розвиті  у  дуже  ріжній  мірі- 

Причина  цих  відрі»а«нь  невідомі  ще  й  досі.  Поміж  ввпочутлилими  імбецілі- 
камі    верідко  траяляються   гарві;    слух'яні,    унадливі  й    прихильні     люді,     досить 
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корисні  сусаільсгву,  не  дивлячись  на  все  їхнє  вианачае  аедоумство,  аби  лише  їх  при- 
ставити до  слушного  діла;  годі  вони  починають  спокійно  та  регулярно  майже  ав- 
томатнчво  виконувати  те,  що  їм  дачо,  виявляють  свою  вдячаість  і  довірливість  і  при 
цьому  часто  до  певної  міри  розуміють  свою  розумову     обмеженність  і  несамостійність. 

З  другого  боку,  ио-між  руїлизнх  імбеціліків  часто  трапляються  такі,  що  поруч 
з  бідністю  уязлепь  та  слабістю  розуму  мають  невиипні  потяги  (злодії,  злочинці 
проти  моралі),  чисто- животинпий  егоїзм,  брехливість,  грубість  почувань. 
Подібні  суб'єкти  заповнюють  в'язниці,  аресмі  доми,  внправничі  інституції,  роб- 
лються  проститутками,  жебраками,  приблудами.  Той,  кому  часто  доводилося  бачити 
і  досліджувати  недоумкуватих,  що  разу  переконувався  в  тому,  що  іателеатуальні 
процеси  незалежні  від  пануючих  почувань  та  від  вдача.  У  психіятрії  є  спірне  пи- 
тання, що  має  велвке  значіння  також  і  для  вчителів,  батьків,  опекунів,  суддів 
і  адвокатів, — це  питання  про  існування  „морального  божевільсгва"  (тогаї  іпзапііу, 
наука  про  природжеаного  злочинця).  Я  дозволю  собі  навести  де-кілька  винятків  з 
повідомлення,  зробленого  мною  в  инш;)му  місці  („Мопаі85с1іпй  Шг  КгітіааЬ 
рзусЬоІо^іе  ипй  8ЬгаГгес1іІ8!огпі",  Вапії  1),  де  проблему  про  „^е1іт^^ие^^о  паїо" 
було  накладено  у  загальноприступній  формі. 

„Духове  обличчя  дорослої  людини  з  псяхологичного  боку  є  складна  величина. 
Весь  світ  згоджується  8  тиі,  що  кожна  доросла  людина  є  продукт  власних  природних 
задатків,  що  з  ними  вже  народжується  на  світ,  і  ці.юіи  низки  впливів  зови  (вихо- 
вання та  умови  життя).  Ріжноглоосиця  виникає  лише  тоді  коли  починають  розме- 
жовувати те,  що  у  людини  є  І/насліджене  і  природжене  (еасіодеп),  і  те,  що  вона 
набу.іа  протягом  життя. 

Широкі  кола  суспільства,  а  о  соблнво  педагоги,  нноді  виявляють 
схильність  надавати  переважне  і  навіть  рішаюче  значіння  виховяичому  впливу  шкоди 
і  життя  взагалі;  вовонароджепий  є  для  них  ніби  то  аркуш  неиопнсаного  паперу,  пра- 
вильне заповнення  якого  становить  завдання  внховіишя  й  навчання-  На  їхню  думку, 
людяну  можна  навчити  чому  завгодно  і  пращепити  їй  що  завгодно;  відмові 
„не  можу"  вони  не  визнають.  На  їхню  думку,  в  дитині  дрімають  гарні  і  злі  завдатки, 
здатності  і  ріжнородаі  можливостві;  вони  розвиваються  або  гинуть  в  залежносЛ 
від  того,  оскільки  їх  розвивають  та  культивують,  або  оскільки  їх  утаскують  та 
гербують  инмв.  Другий,  менш  оптнмистнчнйй  погляд  заперечує  тако  вярішаюче  зна- 
чіння виховання  і  гадає-,  що  .людниа  буває  тим,  чим  вона  вже  по  суті  є 
з  дня  нарождепня";  людина  народжується  разом  з  усіма  своїми  „завдатками**, 
„здатностями'',  „кебетами",  оТемперамептом",  „схильностями  до  виявлення  афектів" 
тими  чи  иншими  „пориваннями"  і  „хибами  в  сфери  почунань",  там,  де  задатки 
великі,  вони  виявляються  сани  і  без  особливого  збуджування  зовні,  там,  де  їх 
немає, — зайві  всі  зяаганя  педагогіки.  Просторі  досліди  нашого  часу  де-далі  більше 
перек'.вують  усіх  в  правдивості  цього  останнього   погляду. 

Ретельні  сиостереження  над  індивідуальними  особливостями  людей  примушують 
визнати,  що  ми  наслідуємо  від  наших  предків  не  лише  будову  тіла  і  кольор  во- 
лосся, але  й  усі  головчіші  особливості  наших  життьових  функцій.  Художній  іист, 
здатність  до  математики,  до  мов  і  т,  д.  вже  з  давніх  часів  вважаються  за  прирож- 
денні  духові  властивості,  що  не  можуть  бути  прищеплені  нам  на  протязі  даль- 
шого життя;  а.?е  й  елементарніші  функції,  як  от  ріжні  види  сприняття, 
запам'ятання,  почування  та  бажання  починають  усе  частіше  вззяаваткся  за  прирож- 
деві,  а  часто  і  уваслідовані  психичннми  особливостями.  Це  дуже  добре  знають 
усі  батьки,  що  мають  багато  дітей;  вони  знають,  яв  різняться  поміж  собою  малюки 
у  своїх  почуваннях  та  своїх  характерах  вже  у  перші  рови  свого  жаття.  При- 
кладаючи до  дітей  один  і  той  же  метод  виховання,  звичайно  бічяш,  що  одні  діти 
підлягають  йому  з  трудпаційми,  другі — легко. 
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Тому  наша  молода  каува,  дяфереаційаа  психологія,  покладав,  ял  відомо,  не 
мало  праці,  щоб  блнц:чо  вивчати  ріжні  форми  індивідуальних  асихвчних  особливосгеЬ. 

Зі  найвищий  та  найважливіший  ступень  іісихичного  розситку  наука  і  ирактика 
цілком  правильно  вважав  утворення  морального  характеру.  На  протязі  тнся- 
челіть  людська  культура  була  тісно  з'язапа  з  таьнми  поняттями,  як  „моральна  воля''', 
„самовизначення''  „свобода  волі",  „моральнії  відповідальність"  і  науковий  детермінізм, 
не  дивлячись  на  всю  свою  стародавність,  не  заіг  тривко  усталитися  в  практиці 
ні  в  межах  звичаю  і  права,  ні  в  суспільстві  і  державі,  бі  в  школі    і  родині. 

Охоронці  нашої  культури  ще  й  досі  загороджують  дорогу  детермінізму,  покли- 
каючись  на  категоричний  імператив  Кіінта.  І  хоч  силою  фа:;тів  їм  і  довидиться 
визвати  присутність  прнроджевиі  задатків  і  дрфсктів,  вазлазня  це  не  по- 
ширюється ними  на  моральні  властивості  людини.  На  думку  (правильчіш, 
вірування)  певних  кол,  природжені  властивості,  природжені  дефекти  в  цій  цариві  ве 
Існують;  тут,  на  їхню  думку,  має  місце  якесь  духове  майио,  набуте  під  власно- 
особистою  відповідальністю,  пря  чому  його  відсутність  є  наслідок  власно  ..мо- 
рального недбальства ••'  (Кссії). 

Правда,  у  де  яг;их  філософичзнх  та  релігійних  науках  (вчення  про  гріх)  про- 
глядає потайне  визнання  природжених  моральних  властивостей  людини;  слова  біблії 
про  те,  що  гріхи  батьків  виїравляться  на  дігяі  та  внуках,  містять  у  собі,  як  відомо, 
як^сь  природньо  наукову  істину,  роль  котрої  у  розвитку  моралі  з'ясувалася  для  нас 
лише  повільно. 

Наша  доба,  взагалі  сміливо  прикладаючи  цю  точку  погляду  при  розгляді 
багатьох  душевних  здатностів,  ще  далека  від  того,  щоб  прикладати  її  і  при  обмір- 
куванні моральних  властивостей  людини.  Причиною  цьому  є  наша  ілюзія  свободної 
волі.  Коли-б  хто-небудь  сказав,  що  кожна  людина,  при  належній  запоаадлввості 
і  навчанні,  може  зробитися  Моцартем  або  Бекліном,  того,  певно,  висміяли  6;  але 
'коли  хто-пебудь  починає  заперечувати,  що  під  впливом  виховання,  навчання  і 
„самовиховання"  можна  витворитн  моральний  характер  у  колшій  людкиі,  на  того 
обваляться  енергійні  заперечення  і  навіть  особиста  образа.  Це  обумовлюється  тим,  що 
в  яас  в  де-які  уявлення,  що  дуже  впливають  на  почуття  і  що  над  ними  мислення 
повільно  губить  всяку  владу,  але  в  них  ми  продовжуєш)  вірити  як  в  істину,  навіть 
ще  й  тоді,  коли  вони  починають  перечити  і  досьіду  і  розсудку. 

Туг,  між  иншим,  треба  зауважити:  вже  й  зараз  про  душевно-хворого  ду- 
мають трохи  инакше;  ьід  нього  не  вимагають  нормально-моральнвх  вчинків,  коли  він 
діє  проти  закону,  то  від  кари  його  звільняють.  Звичайно,  це  відниснться  ляше  до 
важких  форм  душевного  захворювання,  очевидппх  навіть  для  нсспеціялісгів,  так  що 
(як  це  визначалося  у  провідних  ідеях  проекту  уложезня  про  покарання  піваічно- 
німецької  спілки)  „правосвідомість  народу  не  покладає  на  них  відповідаль- 
ностн  за  його  вчинки";  чи  може  хто-небудь  бути  звільненим  від  покарання 
в  наслідок  цсихичного  захворення,  це  внрішае  судя — не  спеціаліст  у  цьому  питанні. 

Завдяки  подібному  стану  справ,  навіть  найнезрозуиіліші  аіоральні  вчинки  самі 
по  собі  медичному  дослідуванию  не  підлягали;  ще  недавно  медиціяа,  або,  инакше, 
природознавство  цілком  не  звертало  уваги  па  вивчення  злочинця.  Вже  з  початку 
XIX  століття  у  псвхіятричних  підручйиках  і  тв'.'рах  з  пспхіятрії  (ІЛіне.тя,  Ескіроля, 
Громана  —  Ріпеї,  Езкігої,  ОгоЬтап)  почапають  згадуватися  аморальні  вчинки,  як 
пснхологичні  симптоми  ріжних  душевних  захворквань;  у  1835  році  Іірічерд  (РгісЬагй) 
увів  у  вжиток  д.ія  визначення  цього  симптоматичного  комплексу  термін  „тогаї  іпза- 
піїу**,  але  питання  про  природжену  не  вип раниму  аморальність, 
без  яких  би  то  не  було  инших  ознїк  душевного  захворюння 
лишалося  по  істотності  незаторкоуте-  Основна  проблема  в  даному  ра^^і  така;  чи  є 
природжене  моральвв  безсилля,  що  його  не  можна  усунути,  подібно  до  ко-іьорової 
сліпоти,  природженій  немузич№0сти,  природженій  дур^сти?     І  яв   що   де   так,   то  як 
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стосується  ця  моральна  вада  до  хвороб  и  злочинства?  Як  виявляється  вона  у  дер- 
жаві й  суспільстві?  Першим  з  цих  питань  пснхіятрія  почала  досить  цікавитися  з 
часів  Мореля  (МогеІ),  батька  науки  про  вирождення  (аеровід);  другу  проблему  до- 
слідів з  точки  погляду  природознавства  Цезар  Ломброзо  (Сезаге  ЬотЬгозо). 

Як-би  пощастило  установити  такий  випадок,  коли  дитина  злочинця,  усунута 
від  злого  оточення  батьківської  хати  (шляхом,  наприкл.,  усиновлення),  з  наймолодшого 
віку  одержувала  ретельне,  бездоганпе  виховання,  нарешті  зробилася  злочин- 
цем, не  дивлячись  па  всі  старання,  то  подібний  випадок  краще  за  все  довів  би 
можливість  існування  природженого  морального  безсилля.  Але  Ашафенбург  (АзсЬа!- 
ГепЬигд)  цілком  справедливо  зазначає,  що  довести  це  дуже  важко;  сумнівно,  що 
доказ  цей  пророблювано  з  усією  точністю  наукового  експерименту. 

Зате  саме  жаття  дає  нам  чимало  прикладів  того,  я«  діти  однієї  і  тіеїж  ро- 
дини одержують  однакове  ретельне  виховання,  але  потім  одні  з  них  виходять  пут- 
німи, бездокірними  людьми,  других  „невдатні"  діти  вже  змалку  виявляють  амораль- 
ні ганебні  схильності.  Особисто  мені  добре  відомі  два  випадки  подібного  роду.  Зви- 
чайно самі  батьки  доходять  потім  до  кисіовку,  що  їх  дитина  навряд  що  нор- 
мальна, бо  вопа  дуже  вже  несхожа  на  внших  дітей,  що  вона  з  самого  початку 
була  якоюсь  зовсім  нвшою;  одна  мати,  оповідаючи  мені  раз  про  свого  12-річного 
сина,  досить  жвавого  хлопчика,  висловилася  так:  „у  нього  невикорінянвй  потяг 
до  зла". 

Протягом  часу  пг-илття  „моральне  божевілля"  було  значно  звужіше.  У  тепе- 
рішній час  воно  прикладається  лкше  до  тих  з  природжених  фі)рм  вироднення,  коли 
поруч  .3  великими  иоральнпки  дефектами,  спостерігається  гарний  або  посередній 
розвиток  розумових  здатностей,  а  всіх  инших  ознак  пспхичного  розладу  немає.  Палкі 
суперечки  відносно  „тогаї  іпзапііу",  завжди  були  і  досі  ще  здебільшого  зали- 
шаються суперечками  з-за  слів,  а  не  з-за  фактів.  Це  особливо  відноситься  до  питань 
про  те,  чи  завжди  стан  цей  супроводжується  знесиленими  розумовими  здатностями, 
чи  є  моральне  божеіііллл  божевілл^іи  спадково-дегенератвввим  і,  нарешті,  чи  можливе 
і  потрібне  розмежування  між  моральним  божевіллям  і  звичайно  злочинними  схильно- 
стями? Вважаю  за  потрібне  торкнутвся  коротенько  усіх  цих  пунктів. 

Чи  трапляються  люди  з  природженими  моральними  дефектами,  але  з  гарними 
розумовими  здатностями,  що  у  них  ані  прекрасне  виховання,  ані  тяжквй  життьовий 
досвід  не  в  спромозі  були  збудити  моральних  почувань  (вболювання,  сорому,  любови 
до  батків,  братів  та  сестер,  покута  і  т  д.)?  Бігато  говорять,  що  подібні  моральні 
каліки  завжди  бувають  малорозвинені  і  в  розумовому  відношенні.  Другі  знах.»дят 
у  иорально-нсдоумковатих  гарні,  навіть  „дивно-гарні"  розумові  здатності.  У  цьому 
питанні  теоретичні  обміркування  часто  заступали  місце  неупередженних  спостережень 
та  досвіду.  Відсутність  моральних  понять  (основна  помилка  інтолектуалістичнсї  пси- 
хології) ототожнювали  з  відсутністю  моральних  почувань;  (основна  помилка  інтелек- 
туалістичної  психологи')  коли  виявилась,  що  особливого  „центру  моралі"  у  мозкові, 
немає,  почали  говорити,  що  гарні  резуиові  здатності  не  погоджуються  з  моральними 
дефектами. 

Спостережливим  людям  нерідко  доводиться  зустрівати  дуже  розумних  паскуд- 
ників і  високоморальних  йолопів  та  недоумкуватих.  Де-які  доходять  навіть  до  того,  що 
запевняють,  ніби  високий  розумовий  розвиток  лише  у  рідких  випадках  сполучавться 
з  гуманістю  та  добрістю.  Це.  звичайно  перебільшення,  але  неповніше  за  все  є  все- 
таки  уявлення,  ніби  моральні  властивості  тотожні  з  інтелектуальними  здатностя- 
ми, а  з  другого  боку,  ніби  аморальність  і  злочинні  схильності  є  неодмінними  сім- 
птомами  недоумства.  Нам,  лікарям-психіятрам,  як  па  це  цілком  справедливо  указу 
ють,  доводиться  експериментувати  та  спостврігатв  .ївше  тих  .?  недоумкуватих,  що 
одкочаспо  мають  і  моральні  дефвк'іи,  через  що  лони  і  дійшли  до  конфлікту  з  .пако 
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БОН;  в  ваолідок  цього  ми  легко  схил^івізосл  иереодінюватя  виїадки,  ьилн  недоум- 
ство і  злочинні  сїильності  трапляються  одночасно.  Креііеліе,  безусуїнівно,  правий, 
кажучи,  що  іірпроажевай  здочиг«ець  вездатвий  стати  на  заі'альвуіши  точку  погля- 
ду, не  здатний  до  вищої  духової  праці,  не  здатний  витворити  собі  суцільного 
жяттер')зуміяіія  й  світогляду,  що  йолу  взагалі  не  є  властявай  ширший  погляд  аа 
діло.  Але  го  суті  цим  лише  сказано,  що  прпрсждені  злочинці  в  іателектуальному 
відношеані  стоять  не  вище  од  загальні'  маси  своїх  сучасників,  що  так  слмо  не- 
здатні витворити  собі  цілковитого  житгброз)МІ4  ія  та  світогляду.  Звачці  м»;Шканців 
наших  в'язниць  (Бер,  Кірн,  Ашафф(знбург  та  ипш.  Вег,  Кіги,  АзсІїаіїепЬиг;,')  ча- 
сто вказували  па  те,  що  взагалі  всі  злочинці  (виходить,  не  лише  морально  недоум- 
куваті) стоять  на  доволі  низькому  стуаіві  розумового  розвитку. 

Отже,  досвід  мусить  вирішити  чи  завжди  злочинці  з  прирожденними 
моральними  дефектами  бувають  недоумкуваті  і  в  інтелектуальному  відпошечні.  З  дією 
думкою  згожуються,  здебільшого  навіть  супротивники  вчення  про  моральне  недо- 
умство, так  що  й  вовн  цікавлять  ;я  доказом  присутности  низького  розумового  рівня  зло- 
чввців,  користуючись  випадками  з  власного  спостереження  та  історіями  хвороби,  що 
наводяться  у  спеція льній  літературі;  на  їхню  думку,  їм  пощастило  це  довести  у 
що  до  всіх  розібраних  нами  випадків.  Як  на  ознаки  інтелектуальної  облежеености  иподі 
вказують  на  несталість  і  непостійність  вдачи  і  на  нездатність  провадити  регулярне 
життя.  Але  це  невірно.  Напрямок  та  енергія  думання  визначається  силою  по- 
чувань, вони  ж  спонукають  і  до  вищої  розумової  діяльности;  але  там,  де  панує  приту- 
пленість почувань, там  нема  і  непотрібної  збуджуючої  сили,  атому  і  здатности  до  вищої 
розумової  праці.  Але  ж  між  усім  цпм  і  паталогичаям  інтелектуальним  недоукствои — ще 
ціле  прірва.  Дальші  докази  низького  розумового  рівня  злочинця  вбачали  також  у  тому, 
що  він  нарешті  шкодить  сам  собі.  Але  при  цьпму  пе  брали  на  увагу  ва  те  що 
богато  з  того,  що  є  болісне  для  нас,  для  злочинця — байдуже.  Кара  й  призир- 
ство  суспільства  його  не  зворушують;  покута,  сором,  і  честь 
для  нього — зайві    слова. 

Виходить,  уся  суперечка,  навколо  пктавня  про  те,  чи  буває  природжене  мо- 
ральне недоумство  поруч  з  нормально  розвиненим  інтелектом,  є  в  істотності  звичайною 
грою  поняттями;  Муральт  (У.  МигаІТ)  цілком  правий,  кажучи,  що  „суть  діла  поля- 
гає не  в  тому,  що  трапляються  прирождені  моральні  дефекти  поруч  з  цілком 
нормальним  інтелектом,  а  в  тому,  що  існують  люди  з  хворобливими  завдатками, 
але  з  інтелектом,  цілком  достатнім  для  боротьби  за  існування,  що,  в  наслідок 
своєї  моральної  пікчемаостя,    лише    шкодять    і  собі  і  суспільству'. 

Отже,  ми  дійшли  до  висновку,  що  моральне  божевільство  мусить  бути  від- 
несене не  до  категорії  імбеціліків,  але  до  дегенеративного  божевільства,  бо  прн- 
рождене  знесилля  розуму  не  може  вважатися  за  конечну  о.шаку  цієї  хвороби. 

Повернемося  ж  до  розгляду  ріжних  форм  врожденого  нед'»умства.  Від  не- 
доумства імбецілйка  відріжпяють,  як  більш  легку  форму  псйхичпої  обмежености,  ту- 
подумсгво  (ВеЬіІіІаІ;),  що  є  перехідна  ступінь  до  ^фізіологичаої"  дурости  або  обме- 
жености. Звичайними  ознаками  туподумства  Є:  кепська  скрипятлизість,  нестала  увага, 
що  кепсько  пристосовується,  ненадійна  пам'ять,  повільний  та  одноманітний  рух  уяв- 
лень, П'їверхнові  міркування,  мала  комбінаторна  здатність,  мінливість  почу- 
вань велика  вмовляємість,  велике  виявлення  де-яких  потягів,  і  зпесилені  вольові, 
імпульси,  ознаки  ці  не  завжди  бувають  усі  разом. 

Розумово  недоріїзвинеаіі  діти  дуже  часто  бувають  недоразвинені  і  у  физічаому 
відношє'.'ні.  в  сучасній  недагогичиій  психології  цьому  роду  туподумства  уділяють  багато 
місця,  але  більш  з  прі^ктичннх,  а  не  теоретичних  міркувань.  До  дсбнліків  відносить- 
ся нездатні  учні  наших  шкіл,  що  не  дорислі  до  вимог  .  шкільного  навчання.  Ка- 
жуть, що  число  їг  збільшується;     присутність  їх  по  школа-?   стає  тим  почугливіша, 
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чви  вище  стають  вииоги  від  учнів.  Сучасні  спроби  очиствтв  школу  від  непррдат- 
ніх  елементів  І  прийти  на  допомогу  до  иалчвдаїїях,  сприяють,  поперше,  тоїу, 
що  усовується  шкідливість,  яку  припосять  ненормальні  діти  по  школах,  що  при- 
стосовані до  середнього  розуаового  рівня,  і,  подруге,  тому,  що  усовують  ту  шкоду,  що 
вони  самі,  у  свою  чергу,  роблять  шкільній  справі.  Оскільки  велика  нездатність 
учня — це  повинні  визначити  шкільні  лікарі  разоа  з  учителями;  навчання  пристосо- 
вуючись до  кволіших  духових  сил  туподумних,  ведеться  в  особливих  класах  та  допо- 
мічних  школах.  ^)  Існують  лікарсько -виховпичі  інститути,  що  є  самостійні  учебні 
та  виїоввнчі  установи,  де  малоздатних  розвиваюгь  на  індивідуально-психологич- 
ніх  основах- 

Надзвичайно  цінні  для  справ  освіти  наших  дітей  є  деякі  сучасні  спроби  пере- 
реформувати  постанову  справ  по  пародоих  школах;  сюди  відносятся,  паприкл.,  си- 
стема члена  шкільної  ради  у  Міінгєймі  Зікінгера  (5іскіп§ега).  Від  багатьох  страж- 
дань та  скорбот  будуть  позбавлені  нещасні  діти,  від  нудьги  і  марної  втрати  часу  — 
нормально  одаровані  діти,  коли  лікар  та  вчителя  стануть  своєчасно  дізнаватися 
про  хворобливу  причину  неуспіху  і  почнуть  слідкувати  за  там,  щоб  від  дитини  не  ви- 
магалася того,  що  перевищувало    б    ії  природні  здатності. 

2.  Нервово-хворі  діти. 

Де-котрі  нервові  хвороби,  що  з'являються  вже  в  дитячому  ВІЦІ,  шкідливо 
відбиваються  і  ва  психичному  развиткові.  Гострі  захворіння  мозоку  викликають 
ияоді  довгочасні  відмінювання  у  ньому,  що  кліпичпо  виявляється  у  знесиленні  розумо- 
вих .здатностей.  Чий  молодша  була  дитина  спочатку  захворіння,  тим  більш  цей  не- 
дужий стан  нагадує  картину  природженого  недоумства.  Часто  ідіотя:шом  та  не- 
доумством імбецілика  називають  те,  що  в  дійсності  в  недоумство  від  мозокової 
хвороби,  що  трапилася  в  дитячому  віці. 

З  усієї  маси  ивших  нервових  заіворінь  дитячого  віку  торкнемося  тут  ще 
лише  двох,  оскільки  вони  мають  загальний  інтерес.  „Танок  св. 
Віта" — це  гостра  інфекційна  хвороба,  звичайно  цілком  загойна,  супроводжується 
хоробливами  змінами  в  емоційний  межі  і  в  цих  випадках  діти  стають  дуже 
роздратованими;  непокійна  рухливість,  що  з'являється  при  легких  формах,  або  спо- 
чатку захворіння,  часто  помилково  ориймається  за  пустоти  (гримасування),  і  в  та- 
кому випадкові  з  дитиною  починають  поводжуватися  не  так,  як  треба 
Епілепсія  —  хвороба  здебільшого  згубна  для  психичвого  розвитку,  коли 
вона  з'явилася  вже  у  дитячому  вікові.  Вона  часто  доводить  до  повільного  розумового 
та  емоційного  отупіння,  і  навіть  у  тих  випадках,  коли  рух  хвороби  не  набуває 
особливо  крутого  обороту,  вона  ледве  чи  проходить  для  псвхичного  життя  цілком  бай- 
дуже. Наступи  епілепсії  виявляються,  крім  корчових  припадків  зі  зникненням  сві- 
домости,  ще  в  сумному  настрою  в  з'язку  з  нехіттю  до  життя,  в  запалі  гніву  і  лю- 
тости  з  нікчемного  приводу,  в  безпричинному  ^імпульсивному"  втіканні,  у  ріжних  но- 
дужних  пориваннях,  у  перебутпому  затемненю  свідомости  і  у  де-якиї  видимих  озна- 
ках псйхичного  розладу.  Постійним  хворобним  симптомом,  що  супроводжує  навіть 
легші  випадки,  часто  буває  відмінення  характеру  у  злий  бік  (виявляються 
егоістичність,  бурчання,  іпохондрнчпість,  неправдивість,  роздратованість,  огидне 
ханжество).  Діти— епілептики  роблять  часто  тяжкі  злочинства;  не  одне  безглузде 
жорстоке  .злочинство,  зроблене  підлітком  хлопчиком  або  дівчинкою  при  блншчоау 
ознайомленні  з  ним  виявлялося,  ділом  рук  дитини  епілептика. 


^)  Сказане  відноситься  до  Німеччини,  де  подібне  навчання  иалоздатних  штроко 
роспоширеЕЄ.  У  нас  воно  лише  намічається,  аде  гостро  поставлене  до  організації  під  час  су- 
часної революції  на  Вкраїні.   (Прим,  перекладача). 
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3.  Нервов  діти  та  дітН'Дегенеранти. 

Ми  відріанявяо  від  дітей,  що  страждають  аеввики  нервіївпни  хворобами  (ое- 
ребутпимв),  дітей  просто  нервових,,  дітей  психопатів,  дегйнерантів.  Щоб  у  айкнути 
вепорозуиівь,  ми  звертаєао  увагу  на  те,  що  слово  „дегеверант"  вжавае-іься  у  ме- 
дичній тераівології  не  лише  в  „моральному*  розуміниі;  дитиаа-дегенерьнт  далеко 
08  завжди  буває  пегарною  днтнною,  нікчемвою  в  аоральноау  відношенні.  Ця  назва 
указує  лише  на  те,  що  дитина,  у  наслідок  хвороби,  трохи  відріжняєтся  від 
більшости  здоровйх  дітей.  Більшість  дітей  нервових  та  дегенератів  має  злу  спадко- 
вість; це  значить,  що  батьки  їх  або  хто-оебудь  з -предків  були  пе  зовсім  нор- 
мальні психично,  страждали  па  нервові  хвороби,  психичаий  розлад,  запій, 
сифіліс^  заподіяли  самим  собі  смерть,  були  злочинцяии  або  мали  ексцелтрвчну 
вдачу. 

Відхилення  від  норми  можуть  у  такому  разі  виявитися  надто  ріжномапітпо 
иноді  де-котрі  химерні  симптоми  виявляються  вже  на  протязі  перших  років  життя 
(судороги  підчас  прорізування  зубів,  непокійний  сон,  скрикування  в  ночі,  велике 
підпадання  страхові,  запал,  а  особливо  лякливість).  Нерідко  нервові  діти  бувають 
передчасно  розвнтнені. 

Певній  небезпеці  цього  роду  звичайно  підпадають  так  звані  „вундеркінд'и" 
(Ьередчасно  розвиті  діти).  З  роками  у  них  починають  з'являтися  ріжні  нервові 
симптоми.  Характерна  при  цьоку  буває  їх  нервовість,  певна  дисгармонія  у  всій  їх 
психиці.  Надзвичайна  їхня  талановитість  приходиться  разом  у  однієї  й  тієї  ж  дитини 
з  цілком  незрозумілими  дефектами.  Емоційна  збудженність  буває  здебільшого  під- 
вищена; навіть  найретельиішому  вихованню  пе  завжди  щастить  рох,вата  в  дитині 
певне  самоволодіння  і  притлумити  іі  непокійві  і  жагучі  нерви.  Часто  спостерега 
ються  у  них  гістеричні  симптоми,  під  котрими  я  розумію  не  виявлення  гістерії,  як 
окремої  хвороби,  але  звичайні  де-які  ненормальні  пснхичяі  реакції  на  зоввішпі  дра- 
тування та  на  дратування  середині  нашого  тіла.  Шкільні  успіхи  таких  дітей  часто 
бувають  дуже  гарні;  але  зони  часто  коливаються.  Діти  ці  звичайно  легко  все  за- 
своюють, багато  чого  хутко  затямлюють  і  легко  завчають;  але,  пе  г.іядгочи  на  це,  ди- 
тина взагалі  починає  відставати  від  других  через  те,  що  вона  ненор?'ально  хутко 
втомлюється;  її  увага  хутко  знесилюється,  вона  стає  розсіяна  і  починає  тяжи- 
тися заняттями. 

Таким  чпно»,  у  роботі  починає  бракувати  стриманностн.  Пам'ять  та  спринятлн- 
вість  можуть  бути  дужо  гарними;  але  хворобні  переінакшувания  пам'яти  у  з'язку 
з  багатою  фантазією  та  пенхичною  жвавістю  часто  ведуть  до  невпинаого  фантазу- 
вання та  до  шаленства.  Ні:  ми  вже  бачили  вище,  до  дегенерантів  належать  і  мо- 
рально божевільні. 

По  наших  школах  є  чимало  таких  нервових  дітей.  Зі  збільшенням  її 
числа  система  викладання,  що  від  усіх  дітей  ішмагає  одночасна  одного  й  того  ж 
по  однаковому  методу,  стала  непридатною  і  ось  було  закликано  до  реоргапизації 
шкільних  справ,  до  іадивідуалізування  викладання, — повстали  нарікання 
на  обтяження  учнів  та  на  шкідливі  ря  здоров'я  шкільні  порядки.  Нелегко  відді- 
лити усе  справедливе  у  цих  вимогах  від  перебільшувань  та  помилок.  У  багатьох 
хибах  сучасного  виховання  молоді,  родина,  безсувинівпо,  винувата  значно  більше 
за  школу;  я  нагадаю  лише  про  безглуздий  та  шкідливий  звнчай  давати  учня»  ал- 
когольні питва,  про  дитячі  вечрікн  та  иншу  суєту,  чому  дається  так  багато  місця 
у  житті  заможних  класів  нашого  суспі.іьства.  З  другого  боку,  пе  можна  все  же  не 
визнати,  що  не  мало  ненормальностів  павує  і  в  справі  викладання.  В  той  час,  як 
північно-східній  Німеччині  де-котрим  вчителям  доводиться  одчочасно  працювати  з  150 — 
200  ДІТЬМИ;     вимоги  іпдявідундізапії     навчання  дітей  є  чисте  кепкування. 
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Коли  по  дс-якнх  учебиїїх  устаяевах  щодеині  зїіяяття  мгмлярів  трввлюп 
12  —  14  годин,  то  цр  суперечить  псіїхології,  шкідливо  8  гіоі'.;яду  гігііни  і  тову 
потрібуе  відмічення.  Таким  чияом,  де-які  а  численпих  вимагань,  що  ввсунуті  у  бо- 
ротьбі за  шкільву  реформу,  є  цілком  обгрунтоваві-  Сюди  належать  отакі: 

1.  Скорочення  числа  учнів  шляхом  відчинення  рівгіобіжннх  класів;  школи, 
особливо  народні  школи,  дуже  терплять  від  переповнення,  так  що  вчитель  не  має 
можливости  звернути  більшу  увагу  на  окремих  дітей  та  знайомитися  з  їх  індиьі- 
дуальністю.  З  психологичної  точки  погляду  класа  мусить  рахувітися  ііі'реповненьою, 
коли  число  учнів  перевищує  50 

2.  Скорочееня  уроків,  що  даються  до  дому,  для  того,  щоб  дитині  залишалося 
досить  часу  на  спочинок,  сон  та  прогулку  на  чистому  повітрі.  Лекції  не  мусять  по- 
чинатися раніш  8  годин. 

3.  Доцільний  розподіл  учебпих  годин,  відповідно  іісихологочнии  принці  нам;  осо- 
бливо тр(ба  при  цьому  погоджуватися  зі  здатністю  дітей  утомлятися  та  зі  пластввістю 
окремих  учебеїіх  предметів  утомлювати  їх.  Коли  лише  мгжливо,  то  бажано  розді- 
лення учнів  по  їхнім  здатностям. 

4.  Скорочення  нудного  завчання  на  пам'ять;  що — найширше  вживання  наочного 
навчання.  Розвиток  спостережливости,  викладання  малювання,  ліпки  взагалі,  збуджу- 
вання активности.  Більш  предметового  навчання,     менш  словесного. 

5.  Збільшення    перерв   між   окремими    годинами    остільки,    щоб      досягнути      П0В-' 

ного  відпочинку.  Скорочеиня  числа  уроісів  після  обіду. 

6.  5''станов.ііення  достатеої  кількостй  посад  шкільних  лікарів,  що  свідомі  у  пси- 
хології та  психіятрії;  ця  посада  для  них  мусить  бути  головною,  а  пе  побічною. 
Обов'язки  їхні  мусять  складатися  не  лише  в  ліьувапні  хворих,  але  у  спостереженні 
оа  здоровлям  усії  учнів  взагалі,  в  огляді  усіх,  що  знов  вступають  до  школи,  усіх, 
що  чик-вебудь  вражають  вчителя,  усіх  дітей,  що  захворіли  під  впливом  шкільного 
1>ежиму,  і  у  вивченні  всіх  дефектів  органів  почування  учнів   (тугоухости,    вад  зору). 

7.  Скорочення  числа  екзаменів  і  ивша  оцінка  екзаненьційних  результатіові,  де 
більйе  значіння  мусить  надаватися  одзивам  учителя  про  знання  та  поведінву  учня 
па  протязі  усього  шкільного  року.  Знайомство  учителів  з  психологією. 

Чи  пощастить  нарешті  витворити  такі  осихологичні  методи  досліджування, 
щоб  за  їх  ньою  допомогою  шкільний  лікар  з  самого  початку  був  в  спромозі  об'єктивно 
иізБавати  дітей  психично  венорнальних,  а  особливо  тих,  что  ненормально  стомлюються, 
і  завчасно  усувати  їх  зі  шкіл  нормального  ТЕїіу — це  покаже  майбутнє. 

Досягнення  цих  цілів,  звичайно  є  дуже  бажане  в  інтересах  нашої  шкільної  молоді. 

4-.  Душевно-хворі  діти. 

Коли  не  лічити  ріжних  вроджених  форм  недоумства,  душевні  захворювання 
трапляються  в  дитячому  віці  дуже  рідко.  Все  ж  таки,  більшість  ріжних  ф*  рм  пси- 
хичного  розладу,  що  трапляються  в  дорослих,  можливі  у  виключних  випадках  і 
у  дітей.  Де  які  неріодичні  психози,  що  доводять  дорослого  до  лікарні  божевільних, 
являютьса  ледве  помітними  вже  у  ДИТИНСТВІ.  Особливо  велике  значіння  має  той 
факт,  що  малоздатні  діти  і  дуже  талановиті  діти,  цеб-то  такі,  що  на  них  роди- 
на та  школа  покладають  великі  надії,  на  нослідку,  а  саме,  при  по.іовій  достиг 
лості,  нерідко  захворюють  психичним  розладом,  так  'званим  юнацьким  недоум- 
ством, що  нерідко  перевертає  їх  у  цілковитих  розумових  инвалйдів.  Що  разу,  коли 
роками  полового  розвитку  з'являються  у  асихнці  дітей  іиморні  переміни,  незрозуміле 
знесилення  працездатностй  в  з'язку  з  відхиленнями  в  царині  почувань  та  волі,  на- 
лежить, дослідити,  чи  не  мають  тут  місця  хваробні  процеси.  Що  разу,  коли  оце 
юнацьке  божевілля  залишається  непомічене  з  самого  його  початку,  можливі 
серьозні  наслідки;  через  це  треба  вімагати  від  шкільаого  лікаря  грувтоіного  зма- 
вомства  8  найважливішима  явіпідіін  психіатрії 
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ДОДАТОК. 

Діти  з  дефектами  зовнішніх  органів  почувань. 

Значіння  окремих  видів  вчувань  для  псиїичного  розввтку  людини  дуже 
ріжее.  Нюха  може  не  бути  абсолютио,  і  психіка  людина  втеряе  від  цього  ве  багато; 
те  ж  відноситься  і  до  смаку.  При  пілком  здоровій  психичній  організації  у  всіх  ин- 
ших  відношепнях  подібні  прогалина  в  царині  вч}ванпя  трапляються  рідко.  Тактильні 
пізнавання  зовнішнього  світу  обумовлюється  органами  дотик}  нашої  шкіри  і  орга- 
наяи  дотику,  що  лежать  глибше  (у  м'язах,  співчлененах  та  звязках)  про  все  вели- 
чезне значіння  цього  роду  пізнання  вже  було  казано  вище.  При  нормальному  роз- 
витку центральної  нервової  системи  у  всіх  инших  відношеннях,  повної  відсутністи 
цієї  функції  з  першого  ж  дня  нарождення  не  трапляється.  Велику  небезпеку  стано- 
вить сліпота,  природжена  або  що  наступає  першими  рокими  життя;  а  ще  більше 
тяжкі  наслідки  тягне  за  собою  природжена  глухота,  що  обумовлює  завжди  д  ні- 
моту. Ми  вже  бачили,  що  мова  є  найважливішмй  засіб  вищого  нсихичного  розвитку 
людини;  отже  стає  цілком  зрозумілим,  що  глухонімий  без  навчання  залишається 
недоумкуватим.  Зате  навчання,  у  наслідок  якого  оці  глухонімі,  не  дивлячись  на 
відсутність  слуху,  починають  розуміти  инших  людей  і  порозумітись  з  ними,  дово- 
дить їх  иводі  до  високого  ступню  душевного  розвитку.  За  допомогою  дотику,  ма- 
цання, а  особливо  за  допомогсю  мови,  сліпий  значно  легше  досягає  середнього  рівня 
душевного  розвитку,  ніж  глухий.  Витончена  тактільна  нечутливість  у  сліпця  та 
витончене  розуміння  чужих  виразних  рухів  у  глухонімих  є  наслідки  довгочасної  вправи 
та  напруженої  уваги;  все  це  загальновідомі  факти;  оця  витонченість  сбумовлюється 
не  будовою  органів  почування  (шкіра  та  вухо  у  сліпих,  очі  у  глухонімих),  але  по- 
вільним досконалішим  розвитком  відповідних  частин  людського  головного  мозоку,  де 
грунтуються  душевні  процеси  дотику  слуху,  зору. 

Особливо  великий  пснхологичний  інтерес  мають  описи  нсихичного  розвитку 
глухонімих  сліпців,  що  досягли  надто  високого  розумового  розвитку,  завдяки 
упертій  працьовитості  та  вмілому  навчанню;  випадки  ці  є  живиїі  доказ  того,  до 
якого  ступню  людська  натура  вміє  сама  собі  допомогти,  коли  лише  нормально 
функціонують  частини  головного  мозоку,  що  обумовлюють  духове  життя.  Не  можна 
не  дивуватися,  читаючи  про  долю  Лаури  Вріджмев  та  Елен  Келер.  Ми  бачимо  тут, 
яке  величезне  значіння  для  розвитку  розуму  та  тями  має  вроджена  схильність,  оця 
могутня  сила,  загдяки  якій  духові  здатності  починають  розвиватися,  не  дивлячись 
на  всю  бідність  та  одноманітність  зовнішніх  вражінь.  У  Елен  Келер  коло  відчу- 
вань, обмежувалося  майже  одним  дотиком,  (нюх,  смак  вкус,  теплові  вчування  у  пси- 
хичному  житті  людина  істотної  ролі  не  відограють),  але  одержала  у  юних  роках 
освіту,  однакову  з  американськими  студентами,  зробилась  нарешті  талановитою 
письменницею  і  не  є  чужа  естеїичній  насолоді  крассю  природи  і  пластичним  мистец- 
твом. За  цосредництвом  дотику  вона  ознайомилось  з  язиком  розмовної  речі;  її 
спринятлива  душа  засвоїла  все,  що  переказала  її  про  науки  і  мистецтво  її  дивна 
учителька  Ені  СОліван,  що  користалася  абеткою  сліпих;  з  великим  завзяттям  вуялася 
вона  за  книги  белетрнстричного  та  історичного  змісту,  вглиблялася  у  Гомера, 
Шекспіра  та  Шілера;  її  дивоглядна  сила  волі  допомогла  їй  здод-ати  псі  труднощі 
навчання,  підлягти  іспитам  разом  зі  своіми  ровесниками-мужчинами  і  запягися 
сцортом  (їздою  верхи  та  на  велосипеді),  словом,  зробила  з  неї  „справжню  людину" 
Сенсуалістична  психологія,  що  домагалася  звести  все  наше  психичне  життя  на;  ассо- 
щіяції  між  ріжввми  вчуваннями  та  уявленнями,  цілком  безсильна  пояснити  випадок 
душевного  розвитку  цієї  цікавої  дівчини.  її  поодинокі  відчування  (мацання,  нюх, 
відчування  теплоти,  спринятливість  до  струшення  тіла  та  до  переміни  погоди),  певно. 
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особливо  гострі:  вона  пізна  ззнайомих  по  запаху  навіть  на  де-якійсь  далечині. 
Прете,  не  дивлячись  па  всю  гостроту  вчувань  та  спринять,  високий  ступінь  її 
умового  розвитку  залишився  б  цілком  незрозумілим,  коли  б  усе  вище  духове  жит- 
тя, все  логвчне  думання,  зводилося  до  механичного  сціплевня  репродукованих  вчу- 
вань. Не  існує,  пр;івда,  вроджеапх  уявлень  та  понять,  але  за  те  існують  вродже- 
ні та  унаслідовані  схильності  до  уявлення,  думання,  логпчного  абстрагування,  сило- 
гізму і  т.  д.  Багато  нового  та  цінного  відкрииаб  пеіагогаи  хід  розумового  розвиненая 
Елен  Келер  і  по  питанню  про  навчання  мови  і  думання;  я  проконую  читачам  про- 
читати про  це  цікаву  книгу  Віляиа  Штерна  (N611671  Кеііег,  ВегИп,  ЕеШіе  ипй 
Еегскагсіі  1905). 

Систематичні  досліди  по  методам  новішої  експериментальної  психології,  безсум- 
нівно, освітлюють  ще  багато  де-чого  в  ході  душбвного  розвитку  людей  з  дефектами 
в  органах  ночувань;  в  цій  царині  досі  ще  панує  лише  одна  теорія. 


Маючи  па  увазі  інтерес,  що  зростає  по  широких  колах,  до  психології  здоро- 
вої та  ненормальної  дитини,  можна  предбачати,  що  недалеко  той  час,  коли  молода 
галузь  психології  буде  в  Німеччині  ви.чладатися  вчителям  та  вчителькам  також,  як 
це  вже  робиться  у  теперешній  час  у  Америці  та  Англії.  А  лише  з'являться  психо- 
логично  освічені  учителі,  дитяча  психологія  почне  хутко  розвиватися  далі,  грунтов- 
ніше знай  мство  з  еволюцією  душевного  життя  чоловіка  не  забариться  збагатити 
товож  і  загальну  психологію. 


Малюнки 
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Мал.  1.  Виображення  на  пам'ять. 
Тппичипй  рисунок  без  ;іакінченого  ви- 
ображення корпусу.  Чиста  схема.  Ри- 
сунок 7-річної  дівчинки,  що  не  рисува- 
ха  дома  і  не  мала  дома  книжок  з  кар- 
тинками. 


Мал 


Мал.  2.  Виображення  на  иам'ятч- 
Чиста  схема.  Закінчене  виображеннв 
корпуса  є  відсутнє. 

Рисунок  6-річної  дівчинки,  що  ня 
має  дома  книжок  з  малюнками.  Биобра 
жсння  у  профіль  з  двома  очима. 


4 
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Мал.  3.  Виображення  на  пам'ять 
Чистая  схема.  Корпус  у  виді  прямокут- 
ника. Є  виображення  плаття.  Рисунок 
7-річної  дівчинкп,  що  не  має  дома  кни- 
жок з  малюнками. 


IV' 
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Мал.  4 

Мал.  4.  Виображення  на  пам'ять. 
Чиста  схема.  Корпус  у  впді  неправиль- 
ного кола.  Рисував  4-річний  хлопчик, 
що  не  мав  дома  книжечок  з  малюнками. 
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Мал.  5 


Мал.  5.  Чистая  схема.  Корпус  ви- 
ображаеться  за  допомогою  кривих  ліній. 
На  фігурі  кучерська  шинель,  штанн'  і 
форменна  фуражна.  Ґудзики. 

На  обшлагах  нарисовані  иодвійно, 
також,  як  і  (помилково)  на  штанах. 
Рисунок  виображае  батька,  вагоновожа- 
того  електричного  трамваю.  Рисував 
Юрічний  хпопчик,  що  рисував  дома,  не 
маючи  на  дому  книжок  з  малюнками. 


Мал.  6.  Спроба  передачі  характерних 
форм.  Рисував  14  річний  хлопчик,  син 
маляра  вивісок.  У  хлопчика  нема  дома 
книжок  з  малюнками,  але  він  звичайно 
бачить,  як  працює  його  батько.  Твердий 
рисунок.  Ясне  уявлення  глядного  образу. 
Головне,  одарениість  пам'ятью.  При  даль- 
нішому  довершенствованні  не  оправдав 
надій  що  на  нього  покладали. 


м 
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Мал.  7.  Виображення  чоловіка 
з  натури  з  передачою  характерних  форм. 
Портрет  дівчини-сусідки  13-річного  хлоп- 
чика А.  Г.,  що  мав  виключний  дар,  син 
поденного.  Хлопчпк  досить  тямовитий, 
вчиться  скульптурі,  досить  пильний,  а 
тому  багато    обіцяв. 
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Мал  9 

Мал.9.  Виображення  коня  на  пам'ять. 
Ннста  схема.  Рисунок  6-річної  дивчннкя, 
що  не  мав  книжок  з  малюнками  і  що 
дома  не  рисує. 


Мал.Ю 


Мал.  8.  Виображення  чоловіка 
з  натури  з  передачею  характерних  форм. 
Рисував  той  же  хлопчик  (див.  рис.  7). 
Виображення  батька,  постійної  моделі 
хлопчика. 


Мал.  10.  Виображення  коня  на  па- 
м  ять.  Рисунок  9-річного  хлопчика,  що 
рисув  і  дома,  але,  що  не  має  дома 
кнпжок  з  малюнками. 
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Маа  11 


Мал.  11.  Виображення  на  пам'ять  коня  зі  спотереженням 
його  характерних  форм.  Рисував  8-річний  хлопчик,  син  маляра. 
У  хлопчика  є  вдома  книжки  з  картинками.  У  школі  за  рисування 
одержував  кепські  (!)  бали.  На  іфотя;и  послідуючих  трьох  років 
дадьнішіх  успіхів  у  рисуванні  коней  не  зробив,  скорше  пішов 
назад. 
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Малі  2 


Маа.ІЗ 


Мал.   12.    Виображення    квітнів    на    пам'ять. 
Чиста  схема.  Рисунки  дівчаток  6 — 7  років. 


Мал.  13.  Ввображення 
квітки  на  пам'ять.  Рисунок 
13  річн.  хлопчика,  що  не 
рисував  дома  і  не  мав 
ЕнижоЕ  з  малюнками. 


Мал.  14.  Виображення  дерева  на 
пам'ять.  Чиста  схема.  Рисунки  дітей 
б,  7,  8,  11  років.  Почасті  мітлоподібна 
схема,  почасті  гільчаста  схема. 
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Малі  5 

Мал.  15.  Виображенця  дерева  на  пам'ять.  Паа- 
стичне  характерних  форм.    Рисунок  13-річного  хлоп- 
чика, що  має  дома  книжки  з  картинками  і  що    дома 
рисує. 


Маа.16 
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Мал.  16.  Виображення  вагону  електричного  трамваю  на  пам'ять.  Цілком 
примітивне  виображення.  Рпсункп  дівчаток  7  і  10  років,  що  дома  рисують, 
але  не  мають  кнвжок  з  малюнками. 
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Ма.х.  17 
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Мад.  17.  Виображонвя  на  пам'яті,  вагову  едекграчного 
трамваю.  Чиста  схема.  Рисунок  12  річної  дівчиньн.  Цікавий  тим, 
що  виображае  вагон  у  поперічному  розрізі. 


МАл.іг 


Мал.    18.     Виображення  вагону  електрич- 
ного   трамваю.     Додержування      перспективи. 
Рисував    13-річний     хлопчик, 
але  не  мав  дома  книзкок  з 
.6  вибраження  боку. 


що  дома  рисує, 
малюнками.  Цікаве 
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